8]

Universidad Catodlica del Norte
ver mas alla

DETERMINANTES SOCIALES DE LA TRAYECTORIA
ESCOLAR DE LOS UNIVERSITARIOS CHILENOS.
EL CASO DE LA UNIVERSIDAD CATOLICA
DEL NORTE.

Informe 2012

Ordhum-* [:igtE

Investigadores Responsables:
Luis Miguel Rodrigo y Aurora Sanchez



EDICIONES UNIVERSITARIAS
UNIVERSIDAD CATOLICA DEL NORTE
ORDHUM y CIGTE

ISBN:

Impresion: EMELNOR Impresores S.A.
Avda. Rendic 7002, Antofagasta
Diciembre de 2012



Agradecimientos

0000

Agradecimientos

Nuestros sinceros agradecimientos a quienes colaboraron en la obtencién de los datos
basicos de la Universidad Catdlica del Norte, que constituyeron la base de los andlisis
realizados en este estudio. En primer lugar a la Vicerrectoria Académica de la Universidad,
en particular a su Vicerrector, Fernando Vial Valdés. También deseamos expresar el
reconocimiento al Director de Admisién de la Universidad Catélica del Norte, Maykol
Olivares, y a la Direccion de Informatica. Todas estas unidades colaboraron estrechamente
en la generacién de los datos basicos y apoyaron en la consecucion de los objetivos de
esta investigacion.






indice

SO A S o

9.

Y UL a (= oI [T T o] 0 L=

Antecedentes y justificacion del estudio

Caso de estudio: Universidad Catdlica del NOrte........cocevverieiiiieniineeieeecceeee e
Objetivos del estudio...........
Contexto del problema
Y T elo 8 C=To Ty ol TP P PRSPPI
1.1. La desigualdad social como punto de partida...............cccceevieenieiiiiiniiiiiieieee e 18
1.2. El funcionamiento del Sistema @SCOIAT......c.cueiiiriieiiiiieieeeee e 21
1.3. Capital lingliistico y grado de SEIECCION........ceeeeiiie e 23
1.4. [ Tolol o]y We [N ok | 4 =T - [ T TSP PP UPRPPPPPRON 24
MOAEIO A @NALISIS. ...ttt ettt sbe e st sbe et e e st eaeesbee eenbeebeens 29
7.1. [ oY 1 =] SRR 30
Y =1 doTo o] o7 =/ - T O OSSP PPO RO PR R PUPPPPTRPRRPPO 33
8.1. Construccion de 1a base de datos........oc.eeviriirieiiieiieee e 33
8.2 ANALISIS A8 AAtOS...uvieirieiiieieeeieee et e e e 34
8.2.1. El coeficiente de 10calizaCion.........cooviiiiiiiiiiiiic e 34
8.2.2. ANALiSiS dISCIIMINANTE. ....eiutiiiiiitieieeeee ettt 35
8.2.3. Arbol de clasificacion Y FEEIrESION..........cveviveveeeeeeeeeeeeeeeee et eee e es et 36
8.3. Debilidades de 105 iNdICadOrES. ......coiuiiiiiiiiiiieee e 36
RESUIAUOS. ...ttt bbb s b e bt et sbe e bt e et e es sbeebeearenbeen 38
9.1. Determinantes sociales del tipo de colegio: primer momento.........ccccccveeeevvieeeecveeeenneen. 38
9.1.1. El coeficiente de localizacidn de las condiciones de existencia sobre el tipo de
(oo [T =4 To TN TR SO UPUURURUSUPRRSUPURIN 38
9.1.2. La estructura de capital como determinante del tipo de colegio..........ccccccvvvernnennn. 42
9.1.3. Determinantes del tipo de COlEGIO. .. cciuiiiiiiiiiiiiiecieeeee e a4
9.2. Determinantes sociales del capital escolar en la educaciéon media (PSU):
EY=T={0 g o T3 Ve 3 1 T=T o1 o H USSR 49
9.2.1. El coeficiente de localizacion de las condiciones de existencia sobre el capital

LR Yoo [ ] GRS SRRRRRRRIR: 49



9.2.2. La estructura del capital como determinante del capital escolar en la educacién

Y=Tol U [« =T o - T PSP OP PR 54

9.2.3. Determinantes del capital escolar en secundaria........cccveeeveeeeiciieeeeciee e e 55

9.3. Determinantes sociales de la eleccidn del tipo de carrera: tercer momento.................... 60

9.3.1. Coeficientes de localizacién de las condiciones de existencia sobre el tipo de carrera

.................................................................................................................................. 60

9.3.2. La estructura del capital como determinarte del tipo de carrera.........ccccccuvvveeeennn. 65

9.3.3. Determinantes del tipo de CarTera.......uueiciieeeeciie et e iree e 67

9.4. Determinantes sociales de la competencia universitaria: cuarto momento...........c.......... 74
9.4.1. Coeficientes de localizacidn de los determinantes de la competencia universitaria

.................................................................................................................................. 74

9.4.2. Estructura de capital como determinante de la competencia universitaria............. 77

9.4.3. Determinantes de la competencia Universitaria.......cccccceccciieeeeieescciiieeee e 80

10. (6] o1l (V1Yo o [=T-F PP URORPPOPPPPRRRRNt 83

11. Propuestas de iNVESTIZACION.......cciciiiii ittt sta e e et e e s e e e st e e e e nteeesnnneeas 88

BIBHIOGIafia.........eeiiieiiii et e e e e et e e e e e aaa e e e e eba e e e e e ataaeeaaat e ennaeaas 89

PN 13 (o 4= o Lo [ Y -4 ol o SRS 92



Resumen del Informe

DETERMINANTES SOCIALES DE LA TRAYECTORIA ESCOLAR DE LOS
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS. EL CASO DE LA UNIVERSIDAD
CATOLICA DEL NORTE.

Investigadores responsables: Luis Miguel Rodrigo y Aurora Sanchez, Facultad de Economia y
Administracion de la Universidad Catdlica del Norte. Correos: Irodrigo@ucn.cl y asanchez@ucn.cl
Teléfonos: (55) 355793 y (55) 355761.

1. Resumen del informe

La literatura sobre el sistema chileno de Educaciéon Superior presenta una evidente
carencia de trabajos socioldgicos y especialmente de los enmarcados en las teorias de la
reproduccion social. En ese sentido, nuestro trabajo trata de ser un aporte al desarrollo de
esta linea de investigacion que ha resultado tan fructifera en el debate educativo europeo
y norteamericano.

En este trabajo estudiamos los determinantes sociales de la trayectoria escolar de los
estudiantes de la Universidad Catdlica del Norte desde un marco tedrico bourdieuniano
utilizando un anadlisis multivariante. Para ello, se ha construido una base de datos que tiene
como fuentes de informacidn la base del Departamento de Evaluacion, Medicidn y Registro
Educacional (DEMRE) y las bases de Admision y de Desarrollo Curricular de la propia
universidad. Dicha base nos ha permitido reconstruir las categorias sociales propias del
modelo bourdieuniano (clases sociales y campos sociales) para clasificar a los estudiantes y
analizar los determinantes sociales de cuatro momentos relevantes de su trayectoria escolar:
a) la eleccion del tipo de colegio (privado, subvencionado o municipal), b) los resultados en
la PSU, c) la eleccién del tipo de carrera y d) la permanencia en dicha carrera.
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2. Antecedentes y justificacion del estudio

La equidad en el acceso a la Educacion Superior y en la trayectoria escolar de los estudiantes
son dimensiones importantes para analizar la evolucion del sistema de Educacién Superior
en Chile y el rol que éste podria tener para alcanzar los niveles proyectados de desarrollo
socioecondmico. En este sentido, Franco, Ledn y Atria (2007, pp. 614) destacan que:

“La igualdad de accesos a los beneficios y oportunidades del desarrollo se logra
cuando todos o una amplia mayoria de los miembros de una sociedad tienen
acceso a una educacion de alta calidad, cuando existe competencia por las
posiciones ocupacionales y se respetan criterios universalistas de seleccion...”.

Es también esta aspiracion de alcanzar una mejora educativa la que destaca la OCDE (2009,
pp.11) en su informe de la Educacidn Superior en Chile, indicando que:

“Los chilenos valoran la educacion; la ven como el camino mds importante y sequro
hacia una continua prosperidad y hacen grandes esfuerzos, como individuos y
como sociedad, para tener acceso a una educacion de calidad y aprovechar las
ventajas de las oportunidades que ésta brinda“.

La evolucidon de los determinantes del acceso a la Educacidn Superior y de la permanencia
de los estudiantes en este sistema han sido influidos de alguna manera por los cambios
estructurales significativos ocurridos en la sociedad chilena. Estos cambios fueron el
producto de la transicién de un modelo econdmico protegido donde el Estado tenia un
rol fundamental en la década de los setenta hasta un modelo econémico de libre mercado
con la globalizacién como eje central y con el sector privado liderando la mayoria de las
iniciativas previamente dejadas en manos del Estado. En este sentido, la reforma educacional
de 1980 cred una nueva estructura de administracién y gobierno de las escuelas primarias y
secundarias donde se produjo el traspaso de las escuelas desde el Ministerio de Educacidn,
quien fijaba los planes y programas y atendia a cerca del 80% de la matricula, a las
municipalidades, que se hicieron cargo de la administracion de los colegios. Este traspaso
tuvo como propdsito el descentralizar la administracién de los colegios. Estos cambios,
sin duda, afectaron la estructura y el acceso a la educacién permitiendo la existencia de
calidades dispares entre colegios segun el modelo de financiamiento asociado (ver grafico

).
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Grafico I: indice de Estatus econémico, social y cultural Vs. Puntajes en PISA por Tipo de
Colegio
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Como podemos observar en el grafico | existe una gran desigualdad social entre los
estudiantes chilenos pertenecientes a las escuelas municipales, subvencionadas y privadas,
ademads, esta desigualdad social se reproduce nitidamente en sus resultados escolares
(Puntajes PISA).

Los investigadores de la educacidn en Chile y los organismos internacionales han reconocido
efectos positivos y negativos en el cambio del modelo de educacién chileno. Entre los
aspectos positivos, destacan el aumento significativo en el alcance de la Educacién Superior
(Castillo, 2007; OCDE, 2009; CNDE, 2011). De hecho, las matriculas en la Educacidn Superior
casi se han triplicado desde 1990 a la fecha (grafico Il) (Zapata y Tejeda, 2008). Asimismo,
el informe del Consejo asesor presidencial para la educacién indica que la proporcién de
jévenes de 18 a 24 afos pertenecientes al | y Il quintil que ingresaron a la Educacién Superior
se ha duplicado entre 1998 y el 2006 (grafico Ill). Este informe también destaca que cerca
del 70% de quienes asisten hoy a una institucion de Educacion Superior en Chile, son hijos
de padres que nunca asistieron a ese nivel educacional (CAP, 2008).
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Grafico II: Matricula total de la Educacion superior
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Grafico Ill: Evolucidn del porcentaje de participacién en Educacion Superior por Quintil de
Ingreso
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Los efectos negativos del modelo se reflejan principalmente en la falta de equidad en el
acceso a las instituciones de Educacién Superior y en las trayectorias académicas de los
estudiantes. Organismos internacionales como la OCDE han solicitado reformas tendientes
a disminuir la desigualdad de acceso de los estudiantes pertenecientes a grupos de bajos
ingresos (OCDE, 2009). Esta falta de equidad se refleja en las tabla | donde puede observarse
gue la presencia de alumnos provenientes de colegios municipales en las universidades se
encuentra subrepresentada en torno al 30% con respecto a su participacion en la matricula
de cuarto medio, mientras que la de los alumnos de colegios particulares se encuentra
sobrerrepresentada en mas del 60% (CNDE, 2011; Mineduc, 2010).

Tabla I: Distribucion de la matricula de 4to medio por tipo de colegio afio 2010

Colegios Colegios Colegios OTROS TOTAL

Tipo Institucion Municipales Subvencionados Particulares
4to Medio 41% 46% 13% 0% 100%
Universidades 29% 44% 21% 6% 100%

Fuente: Mineduc: Consejo Nacional de Educacién - indices 2011

El impacto del origen social de los estudiantes en el acceso a la Educacion Superior asi
como en su trayectoria académica ha recibido mucha atencién por parte de la sociologia
de la educacién en los paises mas desarrollados. Chitty (2002) analiza los enfoques de
investigacion en la sociologia de la educacién y sostiene que existe la necesidad de volver
al estudio del acceso a la educacion y la relevancia que tienen las clases sociales en este
analisis. Este autor destaca que los resultados del test de PISA, realizado por la OCDE,
indican la relevancia de lo social en la explicacién de los resultados dentro de cada pais.
Para el caso de Chile, el informe del OCDE de 2009 muestra que los alumnos de 15 afos
de edad de las escuelas privadas se desempefiaron significativamente mejor que los de
escuelas subvencionadas, quienes, a su vez, lo hicieron considerablemente mejor que los
de las escuelas municipalizadas (OCDE, 2009). El sociélogo Chileno José Joaquin Brunner
(2009) también destaca “la incipiente y aun precaria institucionalizacion de un campo de
investigacion disciplinaria de la Educacion Superior en Chile” y critica el escaso desarrollo
de este tipo de estudios.
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Otros aspectos que todavia no han sido suficientemente estudiadas por investigadores del
ambito de la educacién en Chile, especialmente desde una perspectiva socioldgica, son la
seleccidn de las carreras universitarias y la permanencia de los alumnos en dichas carreras.
Ambas son dimensiones de la trayectoria escolar que probablemente estan estrechamente
relacionadas con aspectos del modelo educativo y de la estructura social de Chile. Los
principales estudios sobre estas dimensiones se enfocan en la medicién de los resultados de
la seleccién de las carreras y en el nimero de titulados (Meller, 2010), sin asociar aspectos
sociales a las causas de la eleccidn y a las trayectorias escolares de quienes ingresan a las
carreras. En este sentido, coincidimos con Brunner (2009) en sefialar la importancia de
abordar en el contexto chileno problemas relacionados con las elecciones que realizan los
estudiantes (Winston, 2003y 2000) y con la relacién entre el sistema escolary la reproduccién
de la desigualdad social (Bourdieu y Passeron, 1970).

12
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3. Caso de estudio: Universidad Catolica del Norte

La Universidad Catdlica del Norte (UCN), creada el afio 1956, es una Institucién privada de
Derecho Publico con aportes del Estado. La UCN fue la octava universidad que se fundd en
Chile y la tercera de vocacion Catédlica. A nivel de postgrado dicta Programas de Magister
y Doctorados, en las diversas areas del conocimiento. Al afio 2010 la UCN contaba con una
matricula de 10.077 estudiantes, de los cuales 9.458 estan matriculados en 40 carreras de
pregrado y 619 en programas de posgrado.

Las caracteristicas de la UCN en términos de alumnos, académicos e infraestructura la
posicionan como parte del grupo de universidades tradicionales regionales de tamano
medio. En este grupo de universidades se encuentran, junto a la UCN, la Universidad Austral
de Chile, la Universidad de Talca y la Universidad Catdlica de Temuco. Dichas instituciones
presentan indicadores similares tanto en la cantidad de alumnos como en sus caracteristicas
(ver tabla ll). Por lo anterior podemos decir que la UCN puede representar un caso tipico de
universidad regional de tamafio medio.

Tabla II: Indicadores comparativos de cuatro universidades tradicionales regionales al afio 2009

Indicador U. Catolica del U. de Talca U. Catdlica de | U. Austral de
Norte (UCN) . Temuco Chile
Alumnos Matriculados 9.283 7.131 6.043 11.131
Puntaje Promedio PSU 584 606 542 591
Promedio NEM 5,9 6,2 5,7 6,0
% Alumnos de Colegios Municipales 28,5% 46,5% 39,8% 41,4%
% Alumnos Colegios Cientifico Humanista 78,9% 76,7% 78,2% 82,0%
% Matriculados Primera Generacion en o o o o
i 68,1% 76,0% 79,0% 69,4%
Tasa Retencidon Primer Afio 78,3% 86,7% 83,6% 81,6%
Porcentaje JCE Académicos con postgrado 57,5% 86,6% 49,8% 49,2%
% Alumnas
L 48,2% 46,1% 59,8% 47,9%
(Promedio afios 2005 al 2008)

Fuente: Elaboracién propia a partir datos del CNDE 2011
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4. Objetivos del estudio

El objetivo general de este trabajo es identificar y comprender los determinantes sociales de
la trayectoria escolar de los alumnos de la Universidad Catdlica del Norte (UCN). Para ello,
necesitaremos alcanzar los siguientes objetivos especificos:

a. ldentificar y comprender los determinantes sociales de la eleccién del tipo de
colegio (municipal, subvencionado o privado) en el que los alumnos cursaron su
ensefianza media.

b. Identificar y comprender los determinantes sociales del rendimiento escolar
alcanzado por los alumnos al finalizar la ensefianza media (nota PSU).

c. ldentificar y comprender los determinantes sociales que explican la eleccién del
tipo de carrera universitaria (Ingenierias, Ciencias de la Salud, Pedagogias o Ciencias

Sociales) en la que ingresaron los alumnos.

d. Identificary comprender los determinantes sociales que explican el éxito académico
de los alumnos en la UCN.

14
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5. Contexto del problema

El analisis de los determinantes de las trayectorias escolares en la Educacién Superior ha
sido abordado en Chile por un numero reducido de investigadores, quienes se han enfocado
primariamente en el analisis de la equidad en el acceso (Brunner, 2009; Castillo y Cabezas,
2010; Espinoza y Gonzalez, 2008, 2007; Schmal, Ruiz, Donoso y Schaffernicht, 2007; Donoso
y Schiefelbein, 2007; Donoso y Cancino, 2007; Diaz, 2006) y la medicidn de los resultados del
proceso de formacién (Meller, 2010; Arellano y Braun, 1999; Brunner y Uribe, 2006; Mizala
y Romaguera , 2004).

Los investigadores en el area de la equidad de acceso a la Educacién Superior en Chile
(Garcia Huidobro y Bellet, 2003; Garcia Huidobro, 2005; Navarro 2002; Castillo, 2007,
Castillo, 2009; Brunner, 2009A y 2009B) han destacado el mejoramiento en la cobertura
en el acceso destacando que los incrementos de la matricula en la Educacién Superior casi
se han triplicado entre 1990 y 2008 y que este incremento tuvo su punto mas alto en
2007 producto del movimiento estudiantil del afio 2006 (Donoso y Cancino, 2007; Zapata y
Tejeda, 2008).

Sin embargo, otros investigadores han criticando las diferencias que aun existen en las
probabilidades de acceso de los sectores menos privilegiados de la sociedad, sosteniendo
que estas diferencias llegan a ser casi del 40% (Castillo y Cabezas, 2010). Zapata y Tejeda
(2008) reconocen la extensidon de la matricula universitaria, pero destacan la falta de
equidad de este aumento y la alta segregacién socioeconémica de la poblacién por tipos
de establecimientos escolares. Los autores también destacan las diferencias en el gasto en
educacién por estudiante, los amplios contrastes en el rendimiento e indicadores de logro
segln su condicion socioecondmica y las importantes brechas de cobertura en Educacion
Superior de los quintiles mas pobres (CAP, 2008).

La relacién entre las propiedades sociales de los estudiantes y su trayectoria escolar es
objeto tradicional de investigacion en sociologia de la educacion (Bourdieu y Passeron,
1970/ 2001). La evidencia empirica muestra una fuerte relacidn entre la clase social de
los estudiantes y su trayectoria escolar, tanto para los paises “desarrollados” como para
los paises “en vias de desarrollo” (Martinez Garcia, 2007). La constatacién de este hecho
invalida la teoria funcionalista (Parsons, 1970), que pronosticaba que la expansion de la
industrializacién sustituiria los determinantes sociales de la trayectoria escolar (y laboral)
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por determinantes individuales (mérito). Actualmente, en sociologia de la educacion,
existen dos grandes enfoques tedricos que intentan explicar la determinacion social de la
trayectoria escolar: las teorias de la reproduccion social y las teorias de la eleccion racional.
Las teorias de la reproduccion social (Bourdieu y Passeron, 2001) consideran que el sistema
escolar no es meritocratico ya que no reduce la desigualdad social entre los estudiantes, sino
que la transforma en trayectorias escolares desiguales que generaran también trayectorias
laborales desiguales pero socialmente legitimadas por un sistema escolar aparentemente
meritocratico. Las teorias de la eleccion racional (Boudon, 1983; Breen y Goldthorpe, 2000)
afirman que la trayectoria escolar esta determinada por un analisis de costo-beneficio que
realiza cada estudiante a partir de su posicidn social. Las diferentes trayectorias escolares
se explican por los recursos con lo que cuenta cada clase social y sus diferentes costos de
oportunidad.

En contexto chileno predominan los trabajos descriptivo-cuantitativos que intentan medir
el fendmeno y los trabajos explicativos que, aunque escasos, intentan explicarlo desde
un enfoque préximo a la eleccion racional, siendo notable la ausencia del enfoque de la
reproduccion social.

Como ejemplo de trabajos proximos a las teorias de la eleccion racional, tenemos el estudio
realizado por Donoso y Cancino (2007), donde sostienen que los estudiantes analizan los
beneficios de permanecer en la institucidn. Si éstos son percibidos como mayores que
los costos personales (esfuerzo y dedicacion, entre otros), permaneceran estudiando,
pero si detectan otras actividades que les generen mayores recompensas, los estudiantes
tenderdn a desertar. Por otro lado, argumentan que las caracteristicas socioeconémicas de
los estudiantes universitarios muestran que la rigidez de los curriculos estudiantiles exige
una dedicacién exclusiva y muy demandante de apoyo financiero, hecho que constituye un
autofiltro de ingreso en el sistema, es decir, que los estudiantes que prevén que no podran
dedicarse sélo a la universidad, optan por no ingresar.

En el mismo enfoque podemos ubicar al trabajo de Meller (2010), que afirma que la eleccidn
de universidad esta determinada por el puntaje que obtienen los estudiantes en la PSU,
existiendo en el sistema chileno universidades de alta, mediay baja selectividad. Ademas,
la eleccion de carrera, estaria determinada por la rentabilidad econémica que obtienen sus
egresados en el mercado laboral.
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Un trabajo mas descriptivo es el estudio que realizd el Consejo Superior de Educacion de
Chile en el afio 2008 para conocer los niveles de retencidn de los estudiantes de educacion
superior. En este estudio, se observd que la desercidn se concentra habitualmente en el
primer afo de las carreras (tabla Ill), disminuyendo paulatinamente seglin avanzan en sus
programas (Zapata y Tejeda, 2008).

Tabla Ill: Tasa de retencion (%)

UNIVERSIDADES 2004 2005 2006
Primer afio 79 80 82
Segundo afo 68 68

Tercer afio 60

INSTITUTOS PROFESIONALES 2004 2005 2006
Primer afio 60 60 52
Segundo afo 47 45

Tercer afio 40

Centros de Formacion Técnica 2004 2005 2006
Primer afio 67 52 62
Segundo afo 53 40

Fuente: Consejo Superior de Educacion, 2008

En resumen, la investigacién sobre la Educacidon Superior en Chile no ha analizado
suficientemente los factores sociales como determinantes de la seleccién de carreras que
cursan los estudiantes y de su permanencia en las mismas. En este sentido coincidimos con
Donoso y Cancino (2007) cuando sefialan la escasez de estudios sobre la trayectoria escolar
de los estudiantes y critican que la orientacién general de los trabajos realizados se centra
en la mera cuantificacidn del fenémeno.

17
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6. Marco tedrico

La sociologia critica de la educacidon nos muestra que el origen social de los alumnos
determina en gran medida su trayectoria escolar y laboral. Los trabajos realizados por los
socidlogos franceses Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron (1964 y 1965) durante la década
de los 60 se suelen sefialar como la piedra fundacional de esta linea de investigacién, siendo
La reproduccion (1970) la obra en donde se sintetizaron los hallazgos de trabajos anteriores
y se presentd una teoria para analizar y explicar los efectos sociales del sistema educativo.
La tesis principal de los autores es que el sistema educativo no cumple su misiéon declarada
de lograr igualdad de oportunidades, sino que muy al contrario, sus efectos terminan
reproduciendo y legitimando las diferencias sociales de los alumnos. La preocupacion por
el sistema educativo llevdé mas tarde a Bourdieu (1984) al desarrollo de nuevas herramientas
tedricas, como el concepto de campo social, entendiendo como tal a espacios sociales
estructurados a partir de un conjunto de relaciones que se dan en su seno, que gozan de
una autonomia relativa y de una légica de funcionamiento propia. Asi podemos hablar del
campo escolar, del econdmico, del politico o del artistico.

En el presente trabajo vamos a pensar el problema del abandono universitario desde una
perspectiva bourdieuniana, utilizando algunas de sus herramientas tedrico-metodoldgicas.

1.1. La desigualdad social como punto de partida

Segln Bourdieu, antes de ingresar en el sistema educativo, los futuros estudiantes ya
tienen incorporada la desigualdad social que existe entre sus familias. Esta diferencia puede
analizarse a partir del volumen global de capital con el que cuenta cada familiay la estructura
de dicho capital (cual es el tipo de capital dominante).

Los tipos de capital (Bourdieu, 2001) determinantes para el rendimiento académico de los
estudiantes son el capital econémico y el capital cultural, mientras que el capital social con
el que cuentan las familias es el mas importante a la hora de rentabilizar el titulo académico
en el mercado laboral.

El Capital econdmico hace referencia al nivel de riqueza y renta que posee una familia. El
volumen capital econdmico esta directamente relacionado con la inversion escolar; los hijos
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de las familias con un mayor capital econdmico pasan mds afos en el sistema educativo
(ingresan antes y salen mas tarde) y pueden elegir centros de ensefianza de mayor calidad,
gue resultan inaccesibles para otras familias. La importancia del capital econdmico para
explicar la cantidad de capital escolar adquirido por los estudiantes, aumenta en la medida
en que lo hace la desigualdad del sistema educativo. En sistemas educativos igualitarios en
los que no hay una diferencia significativa entre la calidad de sus centros de ensefianza, el
capital econémico es menos relevante.

Por su parte, el Capital cultural consiste en la posesion de una cantidad de conocimientos
y habilidades socialmente reconocidos y valorados. Dicho capital se puede encontrar de
forma incorporada o institucionalizada:

El Capital cultural incorporado supone la acumulacion de cultura mediante su interiorizacion
en el organismo bioldgico (cultura hecha cuerpo) y el proceso de adquisicidon se produce
principalmente en el seno familiar (Bourdieu, 2001, p. 143). Un subtipo de capital cultural
incorporado es el capital lingliistico; que se refiere al dominio del lenguaje (riqueza
cognitiva) y a la forma de utilizarlo (formas de hablar o de decir) en lo que se diferencian
claramente las distintas clases sociales y regiones (céntricas o periféricas, rurales o urbanas).
El capital lingiiistico es determinante para el rendimiento académico. Si el tipo de lenguaje
que se utiliza en la familia es coincidente con el lenguaje que utiliza el sistema educativo
(coincidencia entre la cultura familiar y la cultura escolar) la adaptacién del estudiante al
sistema educativo serd “natural” ya que estara pre-adaptado a la cultura escolar, en caso
contrario partiremos de una situaciéon de desadaptacion, por lo que comenzard un proceso
de aculturacién®. El capital lingiiistico (vocalizacién, acento, cadencia, fluidez) también
serd fundamental como rasgo de diferenciacidon y reconocimiento entre clases sociales
y territoriales dentro y fuera del sistema educativo, resultando clave en la apreciacién y
expectativas que generan los estudiantes en sus profesores y por lo tanto en la inversion de
los profesores en sus estudiantes.

El Capital cultural institucionalizado es capital cultural incorporado que queda objetivado
por un reconocimiento legal (social) en forma de titulo. Por lo tanto el valor obtenido con

1 Comenzara el proceso de adquisicion de una cultura diferente a la propia (cultura de clase o territorial), que resultara mas o
menos duro y éxito dependiendo de la distancia que exista entre la cultura de origen y la cultura escolar (en este sentido los
inmigrantes de familias proletarias se encuentran en la peor situacion posible). En cualquier caso el proceso de aculturacion
nunca sera completo porque el lenguaje adquirido en el sistema educativo sera una “segunda lengua” que se utilizara con mas
o menos esfuerzo en ciertas situaciones formales, mientras que la “lengua materna” se seguird utilizado en ambito privado e
informal.
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este capital es independiente de su portador, aportando el mismo reconocimiento legal de
un tipo determinado conocimiento o habilidad a todos los agentes que posean el mismo
titulo (Bourdieu, 2001, p. 148). El capital escolar hace referencia al subtipo de capital cultural
gue es administrado, reconocido y valorado por el sistema educativo. Para la obtencién de
un titulo legal el estudiante necesita incorporar y demostrar una cantidad determinada de
capital escolar. La acumulacion de capital escolar es el objetivo inmediato de la inversién
educativa, que podra ser convertido mas tarde (en el mercado laboral) en capital econémico.

Como podemos suponer, los estudiantes cuyos padres poseen una gran cantidad de capital
escolar (porque estuvieron mas afos en el sistema escolar) tienen el privilegio de que la
transmision de dicho capital se dé en el ambito familiar (no sélo en el escolar) y de que
comience antes del ingreso en el sistema escolar, condiciones que haran mucho mas eficaz
su incorporacion.

Finalmente, el Capital social o relacional se refiere a una red duradera de relaciones de
obligacion mutua que potencialmente da acceso a sus participantes a todo el capital del
grupo de agentes que constituyen dicha red. E/ volumen de capital al que se tiene acceso
y el nivel de obligacion de responder a la demanda son los elementos que determinan
el volumen de capital social de un agente, siendo la cantidad de relaciones un elemento
menos importante que para otros autores (como R. Putnam o J. S. Coleman). Cuando los
estudiantes acaben su periodo escolar e ingresen al mercado laboral el volumen de capital
social de sus familias determinard la rentabilidad social de su titulo académico. Asi las
familias con alto capital social lo podran utilizar (demandar) para que sus hijos consigan
puestos elevados en la jerarquia ocupacional (altos ingresos y alto estatus) mientras que los
hijos de las familias mas pobres en capital social, teniendo las mismas titulaciones, ocuparan
posiciones subordinadas a los anteriores.

Otra propiedad importante de los futuros estudiantes es el campo social en el que estdn
insertos sus padres. El campo social funciona como un microcosmos relativamente
auténomo que produce y reproduce su propia subcultura (esquemas de percepcién y
valoracién compartidos por los miembros del campo). La relevancia del campo social de
los padres sobre la trayectoria escolar? de sus hijos podemos resumirla en los siguientes
puntos:

2 No s6lo nos referimos al nimero de afios que el estudiante pasara en el sistema educativo, sino también a los distintos
itinerarios que seguira dentro del sistema: Liceo Técnico Profesional vs. Liceo Cientifico Humanista en la educacién media o
Centro de Formacion Técnica vs. Universidad en la educacion superior.
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a. Cada campo social estda dominado por un tipo de capital determinado, que es a
la vez el capital necesario para poder acceder al campo y el tipo de capital que
“ofrece” el campo, es decir, el que esperan acumular los agentes que ingresan
en dicho campo. Por ejemplo, el campo académico esta dominado por el capital
escolar mientras que el campo econédmico esta dominado por el capital econémico.
Campos sociales diferentes generan diferentes estructuras de capital familiar, que
determinardn distintas trayectorias escolares.

b. Los padres tienen mucha mas informacién sobre el campo social en el que estan
participando que sobre los otros campos. Pueden orientar a sus hijos para que
abandonen su campo en el caso de que éste se encuentre en una situacion histérica
de decadencia o desaparicidn (como ocurre con los miembros del campo agrario
en sociedades en un rapido proceso de industrializacion) o pueden animarlos a
ingresar en él si lo perciben con el suficiente futuro.

c. Encualquier caso, el conocimiento y el capital social que han logrado acumular los
padres alo largo de los afios en su campo social son un valioso recurso para sus hijos
gue sélo podran aprovecharlo si deciden ingresar en él.

1.2. El funcionamiento del sistema escolar

El sistema escolar no permite la reduccién de la desigualdad social con la que ingresan
los estudiantes, en vez de esto consigue, mediante una serie de operaciones (Bourdieu y
Passeron, 1970), transformar el capital (econémico y sobre todo cultural) de sus familias en
el capital escolar del estudiante, reproduciendo asi la desigualdad social inicial.

El sistema escolar transmite la cultura y el lenguaje de la clase superior, por lo que el
desempeno (apropiacion de capital escolar) depende principalmente de la afinidad o
distancia de los estudiantes con dicha cultura. La coincidencia entre la cultura familiar y
escolar supone una transicidon “natural” entre el espacio privado y el publico, la diferencia
entre ellas supone una ruptura o desajuste entre estos dos espacios, que se traduce,
dependiendo de la distancia cultural, en problemas de entendimiento, necesidad de
sobreesfuerzo, cansancio, desconexion y conflicto.

Ademas, la inversidn escolar (tiempo y esfuerzo) que un estudiante esta dispuesto a hacer,
depende de las expectativas subjetivas de obtener un nivel académico determinado (estudios
basicos, medios o superiores) y estas expectativas estan determinadas por la probabilidad
objetiva que tiene de cursar ese nivel de estudios. Mediante la interaccién cotidiana con
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las personas que tienen sus mismas propiedades sociales (género, clase, territorio, etc.) el
estudiante construye la percepcion sobre las posibilidades de tener estudios universitarios
(algo normal para la clase superior, opcional para las clases medias y extraordinario para el
proletariado).

Los estudiantes provenientes del proletariado no sélo carecen de capital suficiente y de la
cultura “adecuada” para adquirir un alto capital escolar, sino que ademas carecen de la
motivacién necesaria (expectativas generadas) para superar todas sus desventajas. Por lo
anterior, es poco probable que lleguen a la universidad y si lo hacen, elijaran las carreras
mas devaluadas socialmente; las mas cortas, las mas “faciles” y las mas econdmicas (Martin
Criado, 2004).

La desigualdad social entre clases es mucho mas alta cuando se mide como probabilidad de
paso a un nivel superior de estudios (del nivel basico al medio y del medio al universitario y
del universitario al posgrado) que cuando se mide como probabilidad de éxito (eliminacion
directa por el sistema escolar). La autoeliminacion de los estudiantes mediante la
subjetivizaciéon de las probabilidades objetivas (debidas a la carencia de capitales), es
mucho mas eficaz que la eliminacion directa producida por los dispositivos de evaluacion
del sistema escolar. Los alumnos provenientes del proletariado que consiguen acceder a la
universidad estdn super-seleccionados y entrenados en la ldgica escolar, por ello, son muy
resistentes al abandono o la eliminacion (La reproduccion, p. 177).

Al final, los efectos?® del sistema escolar son totalmente diferentes para las distintas clases
sociales. Las clases dominantes® al permanecer mds tiempo en el sistema escolar, elegir
los itinerarios mas valorados vy los centros mds prestigiosos logran acumular una gran
cantidad de capital escolar, que se utilizara (junto con el capital social familiar) para adquirir
y legitimar una posicién superior en la estructura ocupacional, presentando dicho capital
escolar como un “logro personal” desvinculado del capital familiar. Para las clases dominadas,
con una permanencia menor, eleccidn de itinerarios mas desvalorados y de centros menos
prestigiosos, el paso del sistema escolar no les servird para conseguir posiciones elevadas

3 En La reproduccion (1970) estos “efectos” seran elevados a la categoria de “funciones” de un sistema escolar que estaria
al servicio de las clases dominantes para realizar de forma disimulada el trabajo de reproduccién social. Aunque la utilizacién
de una explicacién funcionalista va cambiando a lo largo de la obra de Bourdieu, su discusidon no nos parece relevante para
el presente trabajo.

4 Para hacer referencia la posicion que ocupa un agente en el universo social a partir del volumen global de capital que
posee (dimensidén weberiana), Bourdieu habla de clase superior, clase medias y clases populares, sin embargo cuando quiere
subrayar la relaciones de dominacidn-explotacion (dimensidon marxista) nos habla de clases dominantes y de clases dominadas.
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en la estructura ocupacional, pero si para conocer y reconocer la posesion de capital escolar
como el principio legitimo de desigualdad social (frente a la herencia de capital econémico
o de capital social) y para conocer y reconocer la cultura de la clase dominante como una
cultura “superior” diferente a la propia (“lo culto” frente a “lo ordinario”).

1.3. Capital lingiiistico y grado de seleccion

Como sefialamos anteriormente, el capital lingiiistico de un estudiante esta determinado
por su origen social; la clase social de su familia, el campo social al que pertenece (el
lenguaje en el campo académico por ejemplo, serd diferente al del campo econémico) y su
origen territorial (el lenguaje del centro frente al de la periferia). Contar con un alto capital
lingtiistico facilita la adaptacion al sistema escolar (por pre-adaptacidon) y una diferenciacién
social privilegiada en su seno a partir del reconocimiento de clase o enclasamiento® que
realizan los docentes.

Sin embargo, un alto capital lingliistico también supone un menor grado de seleccion de los
estudiantes al interior de su posicidn social. Los estudiantes universitarios que provienen
de posiciones sociales mas adversas (distantes) a la cultura escolar (del proletariado, de
territorios periféricos, de residencia rural o del campo agrario®) han sufrido a lo largo de
toda su trayectoria escolar un mayor grado de seleccidn, pues sus probabilidades objetivas
de paso a un nivel escolar superior eran sistematicamente bajas. Son los supervivientes de
un largo y dificil proceso de aculturacion del que han conseguido salir exitosos, en otras
palabras, son un grupo de estudiantes super-seleccionados, frente a éstos, los estudiantes
con un alto capital lingliistico que son un grupo infra-seleccionado.

Por ello, habra que tener en cuenta tanto el capital lingliistico “heredado” como el grado
de seleccion que han sufrido los estudiantes a lo largo de su trayectoria escolar para poder
explicar y comprender el nivel competencia escolar’.

> Dinamicas de agrupacion de alumnos a partir de sus capitales (especialmente del capital lingiiistico) realizadas de forma
“natural” (no consciente) por los docentes. La pertenecia a estos “grupos escolares” (que pueden tener diferente nivel de
formalidad) determina la apreciacidn, expectativas e inversion de los docentes en sus estudiantes.

& El mundo agro-rural es el mas alejado socialmente (no sélo geograficamente) de la universidad. La “inutilidad” del capital
escolar para adquirir el conocimiento practico que permite realizar “correctamente” (tradicionalmente) el trabajo agricola,
junto con la fuerte necesidad de mano de obra que requiere dicho trabajo, hace del inversidn escolar una estrategia inutil
(no se aprende lo necesario) y peligrosa (para el remplazo generacional) para la reproduccion social (herencia y explotacion
de la tierra).
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1.4. Eleccion de carrera

Una vez que los estudiantes logran llegar a la universidad tienen que elegir la carrera que van
a cursar. Esta eleccidn estard determinada al menos por dos propiedades fundamentales: |a
posicion social (clase social y campo) y el género.

a. Estrategias de las clases sociales para evitar el desclasamiento (Bourdieu, 1979):

Las familias utilizan distintas estrategias para evitar el descenso de clase social de los
hijos respecto a sus padres, dependiendo del volumen vy la estructura de su capital. Estas
estrategias pueden ser:

La transmision del mayor volumen posible de capital (sea este del tipo cultural, econédmico
o social) de los padres a sus hijos para conservar el actual volumen de capital (que los hijos
conserven al posicion social de los padres). Esta es la estrategia mas sencilla y directa. Las
familias que tienen una cantidad importante de capital econdmico (los grandes empresarios)
pueden transferir directamente (por ejemplo mediante una herencia) todo el capital a sus
hijos (el capital economico es el mas facil y seguro de trasferir) y las familias que tienen
una gran cantidad capital cultural (artistas, catedraticos, etc.) pueden transmitirlo a sus
hijos (con un mayor riesgo de pérdida que el capital econémico) mediante un largo trabajo
de inculcacién en el ambito familiar. El objetivo en ambos casos es la conservacion del
capital acumulado por la familia en la siguiente generacion. El problema de la trasmisién
directa del capital econdmico es que ha perdido legitimidad por atentar de una forma muy
evidente contra el discurso liberal, especialmente contra la meritocracia® y la igualdad de
oportunidades®. Por ello, las clases dominantes se ven obligadas a utilizar otras estrategias
mas costosas como la reconversion del capital para poder asegurar su conservacion.

En las condiciones sociales actuales el modo legitimo de reproduccién®® del capital econémico
requiere la reconversion de este tipo de capital en capital cultural mediante la inversion
escolar. Aunque esta estrategia de conservacion del capital econdmico es mds arriesgada

7 Nos referimos al desempefio del estudiante en el sistema escolar. Aunque Bourdieu utiliza el concepto de “competencia

linguistica”, nosotros preferimos el de “competencia escolar” para evitar una posible confusién con el de “capital linguistico”.

8 En la teoria liberal la meritocracia es un proceso de atribucién que permite explicar la posicidon social del individuo

mediante su esfuerzo y capacidad (donde ambas propiedades son enddgenas), el resultado de este proceso de atribucion es la
justificacion de la posicidn social del individuo, “merece estar donde estd” o “tener lo que tiene”.

° Eldiscurso de la igualdad de oportunidades fue en primer momento una critica de la nueva clase dominante (la burguesia) a
la vieja clase dominante (la aristocracia); mientras que la burguesia habia conquistado su posicion social mediante sus propios
méritos, la aristocracia heredaba su posicién sin mérito alguno. En un segundo momento (después de la desaparicion de la
aristocracia), la igualdad de oportunidades se presenta como un logro o cualidad de modelo social liberal, en el que existen las
condiciones para que cualquier individuo pueda alcanzar mediante su esfuerzo cualquier posicion social.
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que la de su trasmision directa (en este caso la reproduccion del capital no esta garantizada,
sino que es probabilistica) tiene la gran ventaja de ocultar o al menos disimular la trasmision
y por lo tanto de legitimarla. Esta estrategia permite a los empresarios contratar a sus
propios hijos y comenzar con la transmision del capital econédmico en forma de altos sueldos
(como una herencia anticipada) que no podrian conseguir en el mercado laboral, ademas
de inculcarles la Iégica propia con la que opera el campo empresarial (experiencia directiva,
relaciones personales con distribuidores, clientes y competencia) que le posibilitara en el
futuro una posicion relevante en dicho campo, ya sea por el relevo generacional (herencia
directa de la empresa), por la obtencién de un puesto directivo en otra empresa o por la
creacién de una empresa propia. Estas dos ultimas opciones son muy improbables para
las personas que no han logrado acumular cierta cantidad de capitales propios del campo
empresarial.

A las clases medias sin embargo no les sirven ni la estrategia de transmision directa ni la de
reconversion del capital, ya que estas clases no aspiran a la conservacion de su capital (o
posicién social) sino a incrementarlo. El objetivo aqui es el ascenso social intergeneracional.
Con este fin, las clases medias deberan apostar por una inversion escolar intensiva** como
Unica estrategia posible, que estara orientada a obtener la mayor rentabilidad econdmica
por su titulo académico en el mercado laboral. La clase media por tanto, se esforzard en
tener la maxima informacién sobre la rentabilidad econdmica de las distintas titulaciones y
se convertira el mayor defensor del mérito académico®® como principio de jerarquizaciéon
del mercado laboral.

Para el proletariado sin embargo, la estrategia de una inversion escolar intensiva (cursar
carreras largas, caras y dificiles) resulta extremadamente arriesgada. Las condiciones de
existencia de esta clase social le obliga a reducir al maximo las probabilidades de fracaso
universitario. En el proletariado se impone la estrategia de la factibilidad o viabilidad, es
decir, preferiran las carreras en las que tienen mas probabilidades de éxito (subjetivizacion
del las probabilidades objetivas), que suelen ser las carreras mas desvaloradas socialmente.
Se trata de hacer de la necesidad virtud (Bourdieu, 1979).

10 Ley, costumbre y valores dominantes, que en una sociedad determinada y en momento histérico determinado, regulan la
transmision intergeneracional del capital.

1 En términos relativos, no absolutos. La inversion escolar de las clases superiores es mayor, pero las clases medias hacen un
mayor esfuerzo y asumen mds riesgos teniendo en cuenta su volumen de capital.

12 Dispositivos de adjudicacidn de las ocupaciones basados en la légica escolar; exdmenes, oposiciones, concursos con criterios
de evaluacién publicos, expediente académico, etc. Con la reivindicacion del mérito académico se pretenden proteger de los
efectos reproductores de los capitales de las clases dominantes.
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Ademas de lo dicho hasta ahora, habria que sefialar que los hijos de las clases dominantes
se suelen orientar a profesiones cuya prdctica estd poco definida o estructurada, donde
predominan los contenidos mas abstractos y tedricos (artes o ciencias sociales) frente a las
profesiones muy definidas donde predominan los contenidos técnicos (ingenierias). Cuanto
mas indefinida es una profesién mas dificil resulta evaluar o seleccionar a sus profesionales
a partir de la légica escolar, siendo mas probable una selecciéon “natural” a partir de la
afinidad con una cultura de clase. En estas profesiones, cuyo arquetipo podrian ser las de
“asesor” o “consejero”, el éxito estara determinado por el capital social y cultural adquirido
en seno familiar y por la afinidad cultural (de clase) entre el profesional y los clientes.

Cuadro I: Estrategias de las clases para evitar el desclasamiento

DEFINICION
CLASE SOCIAL OBJETIVO ESTRATEGIAS PROFESIONAL
Clase Superior: Conservacion Reconversion del K. Mavyor Indefinicidn:
K. Econémico +abstracta, +tedrica
Clase Superior: Conservacion Transmision directa e Inversion
K. Cultural
Clases Medias Incremento Inversion intensiva Mavor Definicién:
Proletariado Incremento Factibilidad .

+ concreta, + técnica

b. Género®®y profesion

La division de género del trabajo es un hecho social reconocido por todos los paradigmas
socioldgicos aunque estos ofrezcan distintas explicaciones y valoraciones. El patriarcado,
como matriz cultural cuasi-universal, construye y reconstruye mediante la socializacién de
género la identidad de género y los roles de género que permiten reproducir el orden de
género®. Aunque la matriz patriarcal genera diferencias (por oposiciéon) tanto en la identidad
de género como en los roles de género, nosotros nos centraremos en las diferencias que
estan mas relacionadas con la division del trabajo.

3 Para un andlisis bourdieuniano sobre la produccion y reproduccion del orden de género ver La dominacion masculina
(1998).

26



Marco tedrico

Mientras que la socializacién de género prepara a los hombres para la produccién social,
las mujeres son preparadas para realizar el trabajo de reproducir las fuerzas productivas,
lo que supone no sélo la reproduccién bioldgica sino también la social; criar, alimentar,
cuidar, limpiar, curar, escuchar, comprender, ensefiar y ayudar son operaciones necesarias
a realizar con los miembros de la familia (hijos, padres, marido, etc.), ademas de organizar
y administrar la economia doméstica, esto es, los recursos disponibles para llevar a cabo el
trabajo de reproduccion social. Este trabajo se realiza en el espacio doméstico y privado,
lo que facilita su ocultacidon y desconocimiento como trabajo en si (objetivo o social),
quedando reducido a un trabajo para si** (subjetivo o personal). La matriz patriarcal opera
en todas las clases sociales y campos, en todos los territorios (urbanos y rurales) y en todas
las generaciones (aunque se aprecia diferencias muy importantes entre ellas) siendo por
tanto determinante en la orientacidon profesional de los futuros universitarios, donde se
reproducirdn sus oposiciones.

Cuadro II: Division de género del trabajo en el patriarcado

GENERO: LO MASCULINO LO FEMENINO
FUNCION SOCIAL: Produccidn Reproduccidn
ESPACIO SOCIAL: Publico Doméstico
INSTITUCIONALIZACION: Formal Informal
TIEMPO SOCIAL: Extraordinario Ordinario
VALORACION SOCIAL: Prestigioso Desvalorado
RELACIONES HUMANAS: Imposicion Comprension
RELACIONES DE PODER: Dominacion Sumisién
OPOSICION FUNDAMENTAL: Cultura Natura

14 Las relaciones de poder entre la masculinidad y la feminidad.

*  Utilizando la diferencia marxista entre clase en si'y clase para si.
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Cuadro lll: Las operaciones de produccion y reproduccion

OPERACIONES DE REPRODUCCION

OPERACIONES DE PRODUCCION

Criar Curar < Dominar Extraer
N
Alimentar Ensenar o Trasformar Construir
<
Limpiar Comprender = Explotar Analizar
< <
o =z
=
= Cuidar Ayudar Proveer Proteger
<
=
>
=
Organizar y Administrar el espacio Organizar y Administrar
o domestico o
w w . . .
a a el espacio publico
o o
o o
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Modelo de Andlisis

7. Modelo de analisis

Proponemos un modelo de andlisis diacrdnico que trata de reconstruir la trayectoria escolar
de los alumnos de la UCN relacionando sus propiedades sociales fundamentales con los
momentos criticos (de paso) del sistema escolar:

Primer momento: las condiciones de existencia de los alumnos (posicidn social,
género, estructura familiar y residencia) determinan el tipo de colegio en el
gue cursan la educacidon media.

Segundo momento: el tipo de colegio en el que estudia el alumno y su capital
lingliistico (forma trasformada de sus condiciones de existencia) determinan
el volumen de capital escolar conseguido al final de la educacién media
(rendimiento en la PSU).

Tercer momento: la estrategia de clase, el capital escolar (transformacién
escolar de las condiciones de existencia) y el género de los alumnos determinan
el tipo de carrera que cursaran.

Cuarto momento: el tipo de carrera que cursan los alumnos, su capital lingliistico
y su grado de seleccion determinaran su competencia universitaria, esto es, su
rendimiento académico y la probabilidad de abandono de la carrera.

Grafico IV: Esquema del modelo
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7.1. Hipotesis

La hipdtesis general del trabajo es que las condiciones de existencia de los alumnos
determinan sus trayectorias escolares. Las hipdtesis especificas para cada uno de los
momentos del analisis son las siguientes:

Primer momento: ¢Cuales son los determinantes sociales de la eleccién del tipo de colegio
en el que los alumnos cursan la educacién media?

l. La clase social de los estudiantes determinara el tipo de colegio en el que cursan la
educaciéon media. En concreto, se espera que los alumnos de las clases superiores
vayan a colegios privados, los de las clases medias, a subvencionados y los de la
clase trabajadora, a colegios municipales.

Il.  Se esperaademas que dentro de la estructura de capital de cada clase, sea el capital
econdmico el mas relevante para explicar el tipo de colegio.

[l. Los alumnos cuyas familias pertenecen al campo empresarial y, en menor medida,
al campo privado (los campos econédmicos) estardn mds préximos a los colegios
privados y mas alejados de los municipales.

IV. La residencia de los estudiantes determinara el tipo de colegio al que irdn. Se espera
gue cuanto menor sea el municipio de origen mas probabilidad tendran de cursar
la educacion media en colegios municipales.

Segundo momento: ¢ Cudles son los determinantes sociales del capital escolar de los alumnos
al finalizar la ensefianza media (PSU)?

V. La clase social de los estudiantes determinard el volumen de su capital lingliistico
y éste su capital escolar. Cuanto mas subamos en la jerarquia social mayor sera el
capital escolar de los alumnos.

VI. Los alumnos cuyas familias pertenezcan a los campos educativo y publico (campos
culturales) obtendran un capital lingiiistico mayor que los que pertenezcan a los
campos agrario, empresarial o privado (campos econdmicos), por lo que se espera
gue consigan un mayor volumen de capital escolar.

VII. En la estructura de capital de las familias, el tipo mas relevante para explicar el
capital lingliistico, serd el capital escolar de los padres.

30



Modelo de Andlisis

VIII.

Los alumnos que provengan de colegios municipales tendrdn un menor volumen de
capital escolar que los que provengan de colegios privados y subvencionados.

Los alumnos que provengan de comunas mas pequefias tendrdn menos capital
lingtiistico que los que provengan de comunas mayores (distribucidon centro-
periferia), por lo que también conseguirdn un menor volumen de capital escolar.

Tercer momento: ¢Cuales son los determinantes sociales de la eleccién del tipo de carrera?

X.

XI.

XIl.

XMI.

El género de los alumnos determinara el tipo de carrera que elijan. Se espera que
las chicas elijan carreras relacionadas con trabajos de reproduccion y que los chicos
elijan carreras relacionadas con trabajos de produccion (Bourdieu, 2003).

La clase social de los alumnos determinara el tipo de carrera que elijan:

Los estudiantes provenientes las clases superiores elegirdn carreras que posean alta
valoracién social.

Los estudiantes de clase medias apostardn por carreras que les vayan a generan una
alta rentabilidad social en el mercado laboral (aunque requieran un mayor esfuerzo
escolar) y que ademds den paso a profesiones claramente definidas (mas técnicas
y concretas).

Los alumnos provenientes de la clase trabajadora se dirigiran a las carreras mas
devaluadas socialmente, donde el riesgo de fracaso escolar sea el minimo posible
(carreras “faciles”) y donde las profesiones a las que den acceso estén muy bien
definidas (mas técnicas que tedricas) para facilitar la empleabilidad sin disponer de
capital social familiar.

Los alumnos se dirigiran a carreras que estén relacionadas con los campos sociales
en los que participan sus familias.

La residencia del alumno determinara la eleccién de carrera. Los alumnos que no
residan en laciudad en la que tienen que estudiar (alejados del campus universitario)
elegirdn carreras de mayor rentabilidad social que los alumnos que residan en las
ciudades universitarias.

Cuarto momento: ¢ Cuales son los determinantes sociales de la competencia universitaria?

XIV.

El tipo de carrera elegida determinara la competencia universitaria. Cada carrera
tiene su propio riesgo de abandono que estd determinado por la configuracién
sociohistérica del campo universitario chileno y por la posicidon de las distintas
comunidades académicas en dicho campo.
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XV. Larelacion entre el volumen de capital lingdiistico y el grado de seleccion determinara
la competencia universitaria de los estudiantes.
Ahora bien, como estas dos propiedades sociales se oponen entre si, esperamos
que su incidencia dependa de cada carrera:

a. Losestudiantes que hayan sufrido un mayor grado de seleccion tendrdn una
mayor competencia universitaria en las carreras mas selectivas (con una
mayor exigencia de entrada y alta valoracion social).

b. Los estudiantes con mas capital lingliistico tendran una mayor competencia
universitaria en las carreras menos selectivas (con menor exigencia de
entrada y menor valoracion social).

Resumiendo lo anterior, podemos decir que la competencia universitaria (permanencia
y rendimiento académico) dependerdn de la relacién entre tres propiedades sociales
fundamentales; el capital lingiiistico de los estudiantes, su grado de seleccion y la carrera
elijada (grafico V).

Grafico V: Competencia universitaria
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8. Metodologia

Para alcanzar los objetivos de la investigacion utilizaremos una estrategia cuantitativa
de andlisis multivariable y bivariable a partir de informacién secundaria proveniente de
fuentes internas y externas a la UCN. Las bases de datos de fuentes externas provienen del
Departamento de Evaluacidn, Medicion y Registro Educacional de la Universidad de Chile
(DEMRE) v las fuentes internas de la UCN de sus procesos de admisién (base ADMISION) y
desarrollo curricular de alumnos (base SIMBAD).

8.1. Construccion de la base de datos

A partir de las distintas fuentes se ha generado una Unica base de datos con la informacién
relevante para nuestro trabajo. Los archivos que se utilizaron en el estudio incluyen:

a. DEMRE 2002-2008: Dos Bases de datos proporcionados por el DEMRE. La primera
contiene los datos de 16.598 postulaciones realizadas entre los afios 2002 y 2008. La
segunda base de Datos de Beneficios DEMRE (Base_Beneficios_Becas) que contiene
el registro de alumnos con sus respectivos datos de beneficios y becas recibidas.

b. Base de Datos de Admisién de alumnos 2002-2007: Contiene el detalle de los
alumnos que ingresaron y se matricularon en la UCN en los aifios 2002 al 2007. La
base cuenta originalmente con 9.974 registros

c. Rendimiento UCN 2002-2007: Contiene el detalle de numerosos registros de
rendimiento semestral por alumno. Esta base cuenta con 13.807 registros.

Los datos disponibles en las fuentes anteriores nos permiten generar un conjunto de nuevas
variables sociales, algunas de ellas a partir de la teoria de Bourdieu. Dichas variables son:
Clase Social, Campo Social, Posicidn Social, Estructura Familiar, Tipo de Carrera, Distancia,
Tamafio Comuna, Situacion del Alumno y Sede universitaria.*

Finalmente, después de un proceso de limpieza y ajuste entre las distintas fuentes,
decidimos seleccionar a los alumnos que habias ingresado en la UCN en el periodo 2002-
2007, eliminando al resto. La muestra final de estudiantes que utilizamos para nuestro
trabajo fue de 6.335 casos.

' La construccion de variables estd detallada en el Anexo metodoldgico.
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8.2. Analisis de datos

Para analizar los datos utilizaremos dos técnicas bivariables: tablas de contingencia y
coeficiente de localizacion; y dos técnicas multivariables: andlisis discriminante y arbol de
clasificacion y regresion. La eleccidn de dichas técnicas estd determinada por los objetivos
de la investigacidén y por el tipo de variables con el que se representan a las distintas
propiedades sociales; las variables independientes serdn ordinales y nominales (categdricas)
y las variables dependientes seran nominales. Con este ejercicio de triangulacion técnica
esperamos obtener resultados consistentes entre si que nos permitan, en conjunto,
comprobar nuestras hipdtesis.

8.2.1. El coeficiente de localizacion
El coeficiente de localizacién es un indicador que permite estimar en qué medida una
determinada categoria A se encuentra sub o sobrerrepresentada en B con respecto a lo
gue cabria esperar de su participacion en el conjunto de la poblacion (Isard, 1971). Este
coeficiente se calcula a partir de la siguiente expresién:

CAB

_Cp
Qup = C,
C

C ‘i C T i
Donde % es la participacion de Aen By ?A es la participacion de A en el total de la poblacion.
B

Un valor de coeficiente de localizacién igual a 1 implica que la participacién de la categoria
A en B es igual a su distribucidn en el conjunto de la poblacién. Valores por encima de
1 suponen una sobrerrepresentacion de dicha categoria y lo contrario cuando los valores
son inferiores a 1. El resultado de este indicador también puede interpretase en términos
probabilisticos.

Por ejemplo: la distribucidn o el peso de las clases superiores en los colegios privados es del
46,4%, es decir, este es el porcentaje de alumnos de los colegios privados que pertenece a
las clases superiores. Sin embargo, los alumnos de las clases superiores sélo representan el
19,8% de la poblacién del estudio. Por tanto, el coeficiente de localizacidon para los alumnos
de las clases superiores en los colegios privados sera: 46,4 / 19,8 = 2,3
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Es decir, que los alumnos pertenecientes a las clases superiores estan 2,3 veces
sobrerrepresentados en los colegios privados respecto a su peso en el conjunto de la
poblacién de estudio. Podemos decir asi que estos alumnos tienen una probabilidad 2,3
mayor que el resto de estudiar en un colegio privado.

8.2.2. Analisis discriminante
El andlisis discriminate es una técnica multivariable de dependencia que busca identificar
las variables independientes que predicen mejor la pertenecia a un grupo particular
representado por una variable dependiente categérica. Este método es principalmente
utilizado para dos propdsitos: para describir las principales diferencias entre grupos y para
clasificar sujetos en grupos basados en una combinacion de medidas (Stevens, 1992).

Cuando es utilizado con propdsitos de prediccién o clasificacién se obtienen funciones
discriminantes que sirven como base para clasificar sujetos en los grupos en forma confiable
y precisa. En este analisis la variable dependiente sirve como la variable de agrupacion y las
variables independientes como predictores (Tabachnick y Fidell, 1996). Para la prediccién de
pertenencia a una categoria en particular el investigador puede usar los coeficientes de la
funcién discriminate para conocer a qué grupo pertenecen los sujetos.

Los resultados principales obtenidos por el analisis discriminate son el resumen de las
funciones discriminantes y varios indices que incluyen para cada funcidn discriminante:
el autovalor, el porcentaje de la varianza explicada y la correlacién canonica. La correlacion
canonica es equivalente a la correlacién entre los coeficientes discriminantes y los niveles
de la variable dependiente. Un coeficiente de correlacidon candnico alto indica que es una
funcién que discrimina bien entre los sujetos y por lo tanto serad buena para categorizar a los
sujetos en los grupos (categorias de la variable dependiente). Adicionalmente se entrega el
test de significancia Wilks’Lambda para cada funcidn discriminate el que permite saber si la
funcién discrimina bien considerando las categorias de la variable dependiente.

En nuestro caso, utilizaremos el analisis discriminante para conocer qué tipo de capital
familiar, capital econémico o capital académico (variables independientes), predice mejor
los distintos momentos de la trayectoria escolar de los alumnos, como el tipo de colegio o la
eleccién de carrera (variables dependientes).
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8.2.3. Arbol de clasificacién y regresion
El arbol de clasificacién y regresion (CART) es una técnica de analisis de segmentacion que
genera un modelo de clasificacion y prediccién para una variable dependiente, es por tanto
una técnica de dependencia (Escobar, 2007). Como el resto de técnicas de segmentacion,
el procedimiento CART agrupa a los casos mas similares entre si, en grupos mutuamente
excluyentes, a partir de un rasgo comun, su respuesta a la variable dependiente. Este
procedimiento, a diferencia de otras técnicas de segmentacion, nos permite ademas
cuantificar la importancia de cada una de las variables independientes identificas y validar
el modelo predictivo con una submuestra. En esta técnica tanto la variable dependiente
como las variables independientes son nominales.

El resultado del andlisis de segmentacidn se representa graficamente mediante un arbol
invertido, en cuya “raiz” se encuentra el conjunto de la muestra distribuida a partir de la
variable dependiente (nodo 0) y en los niveles inferiores la muestra se divide formando
“ramas” en distintos grupos (nodos) a partir de las variables independientes en orden de
importancia decreciente. Los grupos (nodos) del Ultimo nivel serian las “hojas” del drbol. Por
tanto, la variable independiente (pueden ser varias) que aparece en el primer nivel del arbol
segmentando la muestra es la que tiene un mayor poder predictivo, mientras que la que
aparece en el ultimo nivel, aun siendo significativa, es la menos importante (las variables
independientes que no tienen ninguna capacidad predictiva son excluidas del arbol).

Asi, por ejemplo, podemos agrupar a los alumnos a partir de las propiedades sociales
relevantes (variables independientes) para estudiar en un tipo de colegio determinado o
para cursar una carrera determinada (variables dependientes) y conocer ademas el orden
de importancia (capacidad predictiva) de las distintas propiedades sociales identificadas
como relevantes.

8.3. Debilidades de los indicadores

La principal debilidad del presente trabajo, segin nuestro criterio, consiste en la falta
de adecuacidn entre los datos disponibles en las distintas fuentes utilizadas y los datos
requeridos por nuestro marco tedrico. La utilizacion de datos secundarios producidos a partir
de categorias tedricas diferentes a las utilizadas en la investigacion genera una distancia
entre lo tedrico y lo empirico dificil de solucionar. La calidad de los indicadores que hemos
utilizado, se ve pues comprometida. Sefialaremos, a modo de ejemplo, los problemas mas
evidentes entre algunos conceptos tedricos fundamentales y sus indicadores:
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Posiciones sociales: la construccion que realiza el DEMRE de la variable “Ocupacion
principal de los padres” dificulta mucho su utilizacién como variable de “clase social”
o de “posicidn social”. La transformacién de esta variable supone asumir un grado
importante de error (entendido como falta de adecuacidn tedrica).

Capital econédmico: el Unico indicador que tenemos de este concepto tedrico es
el “Ingreso bruto total del grupo familia” del DEMRE. Este indicador presenta dos
problemas importantes: el primero es que no es un indicador de la riqueza familiar
(como requeriria este concepto), sino sélo de sus ingresos. Y el segundo lugar,
sospechamos que muchas familias han subdeclarado sus ingresos pensando que
podrian tener algun tipo de beneficio econdmico.

Capital cultural: para este concepto utilizamos como indicador la variable del
DEMRE “Nivel educacional de los padres”, que aunque es un buen indicador del
capital cultural institucionalizado, no nos ofrece mucha informacién sobre el
capital cultural incorporado (consumo cultural, dominio de la “alta cultura”, capital
lingliistico, etc.).
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9. Resultados

A continuacion presentaremos los resultados obtenidos para cada uno de los momentos
de nuestro modelo de analisis. En el primer momento (hipdtesis I, II, Il y IV), se tratara
de explicar el tipo de colegio en el cursaron la ensefianza media (variable dependiente)
mediante las condiciones de existencia de los alumnos (variables independientes); en el
segundo momento (hipodtesis V, VI, VII, VIl y IX), se tratara de explicar el capital escolar de
los alumnos (PSU) mediante el capital lingliistico y el tipo de colegio; en el tercer momento
(hipdtesis X, XI, Xl y XIIl), de analisis de tratard de explicar la eleccion del tipo de carrera
mediante el capital escolary las estrategias de clase de los alumnos; y, en el Ultimo momento
de nuestro modelo de analisis (hipdtesis XIV y XV), se intentara explicar la competencia
universitaria de nuestros alumnos a partir del capital lingliistico, el grado de seleccion y el
tipo de carrera elegida.

9.1. Determinantes sociales del tipo de colegio: primer
momento

Las hipdtesis del primer momento de nuestro modelo de andlisis (hipdtesis I, 11, Il y IV) se
refieren a la relaciéon de dependencia entre las condiciones de existencia de los alumnos
(clase social, campo social, tamafio de la comuna y tipo de capital) y el tipo de colegio en el
que cursaran la ensefianza media.

9.1.1. El coeficiente de localizacién de las condiciones de existencia sobre el
tipo de colegio
Hemos construido los coeficientes de localizacion para cada una de las propiedades sociales
como variables nominales; clase social, campo social, posicion social y tamafio de comuna,
para conocer su incidencia probabilistica sobre el tipo de colegio en el que los alumnos
cursan la educacién media (variable dependiente).

9.1.1.1. Clase social como determinante del tipo de colegio
La pertenencia a una clase social, concretamente a las clases superiores o al proletariado,
resulta determinante para explicar en qué tipo de colegio cursardn los alumnos la educacion
media. El coeficiente de localizacion de las clases superiores nos indica que tienen un 230%
mas (2,3) de probabilidad de ir a un colegio privado que el conjunto de la poblacion y mas de
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tres veces inferior (0,3) de ir a un colegio municipal. Como antitesis de las clases superiores,
los proletarios tienen un 60% mas (1,6) de probabilidad de ir a un colegio municipal y cinco
veces menos de probabilidad (0,2) de ir a un colegio privado. En resumen, como afirmaba
la hipodtesis 1, las clases superiores estdn sobrerrepresentadas en los colegios privados, las
clases medias en los subvencionados y el proletariado en los colegios municipales.

Tabla IV: Coeficiente de localizacion de las Clases sociales para el Tipo de colegio

Tipo de Colegio
CLASE SOCIAL
Privado Subvencionado Municipal
SUPERIORES 2,3 0,9 0,3
MEDIAS 0,9 1,1 1,0
PROLETARIADO 0,2 0,9 1,6
Fuente: Elaboracion propia
9.1.1.2. Campo social como determinante del tipo de colegio

El campo social, aunque en menor medida que la clase, también determina el tipo de colegio
al que iran los alumnos. Los alumnos que provienen de familias del campo empresarial,
tienen un 40% mas (1,4) de probabilidad de ir a un colegio privado y un 30% menos (0,7)
de probabilidad de ir a un colegio municipal. Por su parte, los alumnos cuyas familias
pertenecen al campo educativo tienen un 20% mas (1,2) de probabilidad de ir a un colegio
subvencionado y un 30% menos (0,7) de probabilidad de ir a un colegio privado. Finalmente,
los alumnos que con mas probabilidad irdn un colegio municipal son los pertenecientes al
campo agrario (un 80% mas), siendo también los mas alejados de los colegios privados (un
70% menos de probabilidad que el resto de la poblacién). En resumen, el campo empresarial
esta sobrerrepresentado en los colegios privados, el campo educativo en los colegios
subvencionados y el campo agrario en los colegios municipales. Se cumple asi parcialmente
lo esperado por la hipdtesis Ill, que pronosticaba la relacidn entre los campos econdmicos
(empresarial y privado) y los colegios privados.
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Tabla V: Coeficiente de localizacion de los Campos sociales para el Tipo de colegio

Tipo de Colegio
Privado Subvencionado Municipal
CAMPOS EMPRESARIOS 1,4 1,0 0,7
PRIVADO 1,1 1,0 1,0
PUBLICO 0,9 1,1 1,0
EDUCATIVO 0,7 1,2 1,0
AGRO 0,3 0,9 1,8
Fuente: Elaboracion propia
9.1.1.3. Posicion social como determinante del tipo de colegio

La posicidén social, que combina la clase y el campo social, de los alumnos agudiza la
desigualdad social desvelada por las propiedades anteriores, explicando mejor las diferentes
trayectorias escolares. Los alumnos de las clases superiores del campo empresarial y
educativo no tienen ninguna probabilidad de acabar en un colegio municipal, mientras que
tienen un 350% y 300% (respectivamente) de probabilidad de acabar en un colegio privado.
En el otro extremo, encontramos a los proletarios agrarios y no cualificados, que tienen cinco
veces menos de probabilidad de llegar a un colegio privado que el resto de la poblacidn. La
posicién social por tanto, es un potente determinante del tipo de colegio.
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Tabla VI: Coeficiente de localizacidn de las Posiciones sociales para el Tipo de colegio

Tipo de Colegio
Privado Subvencionado Municipal
POSICION CS: EMPRESARIAL 3,5 0,6 0,0
Sl CS: PRIVADO 2,4 0,9 0,3
CS: PUBLICO 2,1 1,0 0,3
CA: EDUCACION 3,0 0,8 0,0
CM: EMPRESARIO AGRO 1,1 1,3 0,6
CM: EMPRESARIO 1,6 1,0 0,6
CM: PRIVADO 0,8 1,0 1,1
CM: PUBLICO 0,7 1,1 1,0
CM: EDUCACION 0,7 1,3 0,9
P: AGRO 0,1 0,8 1,8
P: AUTONOMO 0,4 1,1 1,3
P: NO CUALIFICADO 0,1 0,8 1,8
P: CUALIFICADO 0,3 0,9 1,5

Fuente: Elaboracion propia

9.1.1.4.

Tamario de la comuna como determinante del tipo de colegio

Respecto al tamafio de la comuna de los alumnos, parece que la Unica diferencia relevante
se da a partir de las comunas menores de 100 mil habitantes. Los alumnos provenientes
de dichas comunas tendrian una mayor probabilidad (40%) que el resto de estudiar en
colegios municipales y una probabilidad mucho menor que los demas (cinco veces menos)
de ir a colegios privados. El resultado por tanto confirma la hipétesis 1V, que relacionaba las
comunas pequefias con los colegios publicos. El tamafio de la comuna, por lo tanto, también
aparece como una propiedad social muy importante para explicar el tipo de colegio.
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Tabla VII: Coeficiente de localizacidon del Tamafio de la comuna para el Tipo de colegio

Tipo de Colegio
Privado Subvencionado Municipal
TAMANO Mds 500 mil 1,1 1,1 0,9
COMUNA 1 560-100 mil 1,1 1,0 0,9
Menos 100 mil 0,2 1,1 1,4

Fuente: Elaboracion propia

9.1.2. La estructura de capital como determinante del tipo de colegio
Hemos realizado un andlisis discriminante para conocer qué tipo de capital (econédmico o académico)
es el mas relevante a la hora de determinar el tipo de colegio en el que estudiaran los alumnos,
ademads de la pertinencia de utilizar dichas propiedades como variables independientes.

Como podemos observar, la “Funcion 1” generada por el andlisis discriminante explica una parte
importante (correlacién candnica: 0,541) del tipo de colegio (variable dependiente) y supone casi
toda la varianza (95,6%) que consigue explicar el modelo. También observamos que dicha “Funcion
1” estd compuesta principalmente por el capital econdmico de las familias (0,719) y en mucho menor
medida por su capital académico. En el Ultimo cuadro, podemos ver que en la medida en que aumenta
la “Funciéon 1” (capital econdmico) se incrementan las probabilidades de ir un colegio privado (1,113)
y disminuyen las de ir a un colegio municipal (-0,65).

En resumen, el capital econdmico del que disponen las familias es mds importante que su capital
académico para determinar el tipo de colegio al que iran sus hijos, ademds de resultar pertinente
para explicar (correlacidn candnica: 0,541) del tipo de colegio. Este resultado valida la hipétesis Il
de nuestro modelo de analisis que postulaba la superioridad el capital econédmico familiar sobre el
académico para explicar el tipo de colegio.

Tabla VIII a: Autovalores

Funcién Autovalor % de varianza % acumulado Correlacion candnica
1 ,414(a) 95,6 95,6 ,541
2 ,019(a) 4.4 100,0 ,137

Fuente: Elaboracion propia

a Se han empleado las 2 primeras funciones discriminantes candnicas en el andlisis.
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Tabla VIII b: Lambda de Wilks

Contraste de las funciones Lambda de Wilks Chi-cuadrado gl Sig.
lala2 ,694 2314,524 6 ,000
2 ,981 120,000 2 ,000

Fuente: Elaboracion propia

Tabla VIII c: Coeficientes estandarizados de las funciones discriminantes candnicas

Funcién
1 2
Ingreso Bruto Familiar ,719 -,790
Educacion del Padre ,323 ,491
Educacion de la Madre ,221 ,646

Fuente: Elaboracion propia

Tabla VIII d: Funciones en los centroides de los grupos

Tipo de Colegio Funcién

1 2
Privado 1,113 -,111
Subvencionado -,034 ,157
Municipal -,650 -,129

Fuente: Elaboracion propia

9.1.3. Determinantes del tipo de colegio
Se ha realizado un arbol de clasificacién y regresion?” con el objetivo de agrupar a los
alumnos a partir del tipo de colegio en el que estudiaron (objetivo descriptivo) y poder
determinar la importancia de las distintas propiedades sociales (posicidn social, residencia,
género y estructura familiar) que constituyen las condiciones de existencia en nuestro
modelo analitico (objetivo explicativo).

7. Utilizaremos un méaximo de cuatro niveles de crecimiento por debajo del nodo raiz (variable dependiente). En el resultado

que se muestra no hemos utilizado ningin método de validacion para poder apreciar un arbol mas descriptivo (con mas nodos),
ya que los métodos de validacion tienden a “podar” el arbol (fusién de nodos). En cualquier caso la diferencia de potencial
predictivo utilizando el método de validacién por division muestral es muy pequefia; un 50,8% de capacidad predictiva para el
modelo sin validar y un 50,9% para el modelo validado.
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Tabla IX a: Resumen del modelo

Especificaciones

Método de crecimiento

CRT (Classification and
Regression Trees)

Variable dependiente

Tipo de Colegio

Variables independientes

Posicion social, Estructura famil-
iar, Tamafio Comuna, Género

Validacion Ninguna

Madxima profundidad de arbol 4
Minimo de casos en un nodo filial 100
Minimo de casos en un nodo parental 50

Resultados

Variables independientes incluidas

Posicién social, Tamafio Comu-
na, Estructura familiar, Género

Numero de nodos 27
Numero de nodos terminales 14
Profundidad 4

Fuente: Elaboracion propia

Tabla IX b: Riesgo

Estimacion

Error tipico

,492

,006

Fuente: Elaboracion propia

Tabla IX c: Clasificacion

Observado Pronosticado

Privado Subvencionado Municipal Porcentaje correcto
Privado 686 608 73 50,2%
Subvencionado 516 1569 688 56,6%
Municipal 134 1099 962 43,8%
Porcentaje global 21,1% 51,7% 27,2% 50,8%

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla IX d: Importancia de la variable independiente

Variable independiente Importancia Importancia normalizada

Posicion social 054 100,0%
Tamafio comuna ,005 9,7%
Estructura familiar ,002 4,0%
Género ,001 1,5%

Fuente: Elaboracion propia

Como podemos observar, el modelo generado tiene capacidad para predecir correctamente
el 50,8% de los casos, y por lo tanto un riesgo®® del 49,2%. Dicho modelo utiliza todas las
variables que le introdujimos, aunque sefiala a la posicion social de los alumnos como la
mas importante (0,054), seguida de lejos por el tamafio de la comuna, la estructura familiar
y el género.

Fijdndonos ahora en el grafico del drbol observamos como en el primer nivel se clasifica a los
alumnos a partir de su posicién social; en la rama izquierda se agrupan las clases superiores
mas la clase media empresarial (nodo 1) y en la rama derecha el resto de clases medias y
los proletarios (nodo 2). La fusion de la clase media empresarial con las clases superiores
nos confirma la importancia del capital econdmico en la determinacion del tipo de colegio.

En el segundo y tercer nivel aparece el tamafno de la comuna como variable discriminante,
agrupando a los alumnos en comunas de mas de 100 mil habitantes (nodos 4 y 12), donde
aumenta la probabilidad de ir a colegios privados y disminuye la probabilidad de ir a colegios
municipales, y en comunas de menos de 100 mil habitantes (nodos 3y 11), donde se invierte
la probabilidad del grupo anterior.

En el cuarto nivel, con menor poder discriminante, aparecen las variables de estructura
familiar y género. La estructura familiar agrupa a los alumnos en familias biparentales
donde ambos padres tienen un trabajo remunerado (nodos 17 y 21), donde aumenta la
probabilidad deir a colegios privados y disminuye la probabilidad de ir a colegios municipales,
y en el resto de tipos de estructura familiar (biparental con un solo padre con ingresos,
monoparental paterna y monoparental materna) donde se invierten las probabilidades del
grupo anterior (nodos 18 y 22). La relacion en la familia biparental con ambos padres con

18 Cuando la variable dependiente es nominal, como en este caso, el “riesgo” hace referencia a la proporcién de casos
clasificados incorrectamente. Cuando la variable dependiente es métrica, el “riesgo” es la proporcion de varianza no explicada
por el modelo.
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ingresos y el colegio privado vuelve a confirmar la importancia del capital econémico como
determinante del tipo de colegio.

El género sdlo discrimina (aunque poco) en el caso de los proletarios, que parecen invertir
mas en la educacién de sus hijas (55,7% en colegios municipales) que en la de sus hijos
(69,1% en colegios municipales), probablemente, en un intento de compensar la conocida
diferencia salarial que sufren las mujeres (Fuentes, Palma y Montero, 2005), especialmente
las proletarias, en el mercado laboral.

Segln el modelo generado, los alumnos que menos probabilidades tienen de cursar la
educacién media en un colegio municipal son los pertenecientes a las clases superiores del
campo empresarial (hijos de grandes empresarios) y del campo de la educacién (hijos de
profesores universitarios) con un 0% de probabilidad (nodo 16), y los que mas probabilidad
tienen ir un colegio municipal, son los alumnos (varones) pertenecientes al proletariado no
cualificado y al proletariado agrario, con una probabilidad del 69,1% (nodo 23).

Volvemos a comprobar que efectivamente, al igual que en los coeficientes de localizacion y
en andlisis discriminante, las condiciones de existencia de los alumnos determinan el tipo de
colegio en el que cursan la educacidn secundaria. Se validan asi la hipétesis I: los alumnos
de clases superiores iran a colegios privados y los proletarios a municipales; la hipdtesis IlI:
los alumnos procedentes de los campos econdmicos (empresarial y privado) iran a colegios
privados; y la hipdtesis IV: los alumnos provenientes de comunas pequefias irdn mas a los
colegios municipales que los provenientes de comunas mayores.
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9.2. Determinantes sociales del capital escolar en la educacion
media (PSU): segundo momento

Las hipdtesis del segundo momento (hipdtesis V, VI, VII, VIII y IX) se refieren a cémo el
capital linglistico de los alumnos (determinado por las condiciones de existencia) y el tipo
de colegio en el que cursan la enseflanza media (variables independientes) determinan
el volumen de capital escolar alcanzado al final de dicha etapa (la nota de la PSU serd la
variable dependiente).

9.2.1. El coeficiente de localizaciéon de las condiciones de existencia sobre el
capital escolar
Construimos los coeficientes de localizacion para las distintas propiedades sociales (clase
y campo social, residencia y tipo de colegio) que, segin nuestro modelo de analisis,
determinan el capital escolar de los alumnos al final de la educacién secundaria.

9.2.1.1. Clase social como determinante del capital escolar

La clase social de los alumnos determina el volumen de capital escolar que consiguen al
finalizar la educacidon media independientemente del tipo de colegio en el que la cursen. Los
alumnos de clases superiores tienen una probabilidad mayor que los de las clases medias y
los proletarios de obtener una nota en la PSU por encima de la media. También es cierto que
la diferencia entre clases disminuye sensiblemente cuando la calidad del colegio aumenta.
Asi en los colegios privados la diferencia entre las clases superiores y el proletariado es sélo
de un 10%, mientras que en los colegios municipales es del 50%. Este resultado valida la
hipétesis V que afirma que el capital escolar obtenido por los alumnos estaria determinado
por su clase social, pero ademas nos lleva a inducir que la calidad del colegio puede reducir
las diferencias de clase en cuanto a capital escolar se refiere.
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Tabla X: Coeficiente de localizacion de la clase para el capital escolar

PROMEDIO PSU

COLEGIO CLASE SOCIAL Bajo la media Sobre la media

PRIVADO Superiores 0,9 1,1
Medias 1,1 0,9
Proletariado 1,1 1,0

SUBVENCIONADO Superiores 0,8 1,2
Medias 1,0 1,0
Proletariado 1,1 0,9

MUNICIPAL Superiores 0,8 1,4
Medias 1,0 1,0
Proletariado 1,0 0,9

Fuente: Elaboracion propia
9.2.1.2. Campo social como determinante del capital escolar

También comprobamos que, como afirma la hipdtesis VI, los alumnos cuyas familias
pertenecen a los campos publico y educativo, tienen mayor probabilidad de obtener un
volumen alto (sobre la media) de capital escolar en todos los tipos de colegio. Por otro
lado, los alumnos pertenecientes al campo agrario tienen sistemdticamente una menor
probabilidad de tener un volumen alto de capital escolar. En todo caso volvemos a constatar
que esta diferencia entre campos se reduce cuando aumenta la calidad de los colegios, es
decir, se minimiza en los colegios privados y se maximiza en los colegios municipales.
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Tabla XI: Coeficiente de localizacién del campo social para el capital escolar

PROMEDIO PSU

COLEGIO CAMPO SOCIAL Bajo la media Sobre la media

PRIVADO EMPRESARIAL 1,1 1,0
PRIVADO 1,1 1,0
PUBLICO 0,8 1,1
EDUCATIVO 0,8 1,1
AGRO 1,3 0,8

SUBVENCIONADO EMPRESARIAL 1,0 1,0
PRIVADO 1,0 1,0
PUBLICO 0,9 1,1
EDUCATIVO 0,9 1,1
AGRO 1,1 0,9

MUNICIPAL EMPRESARIAL 1,1 0,8
PRIVADO 1,0 1,0
PUBLICO 1,0 1,0
EDUCATIVO 0,9 1,2
AGRO 1,2 0,6

Fuente: Elaboracion propia

9.2.1.3. Tamaiio de la comuna como determinante del capital escolar
El tamafo de la comuna parece que sélo tiene el efecto esperado por la hipdtesis XI, para
los colegios municipales. Esta hipdtesis esperaba que cuanto mayor fuese el tamafo de
la comuna de los alumnos mayor seria el volumen de capital escolar que obtendrian. Es
posible que la calidad de los colegios municipales mejore cuando aumenta el tamafio de las
comunas, pero que esto no ocurra para los colegios privados y subvencionados.
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Tabla XII: Coeficiente de localizacién del tamafio de la comuna para el capital escolar

PROMEDIO PSU

COLEGIO COMUNA Bajo la media Sobre la media

PRIVADO Mds 500 mil 0,9 1,1
100-500 mil 1,0 1,0
Menos 100 mil 0,8 1,1

SUBVENCIONADO Mds 500 mil 1,2 0,8
100-500 mil 1,0 1,0
Menos 100 mil 1,1 0,9

MUNICIPAL Mas 500 mil 0,9 1,4
100-500 mil 1,0 1,0
Menos 100 mil 1,1 0,8

Fuente: Elaboracion propia
9.2.1.4. Tipo de colegio como determinarte del capital escolar

El tipo de colegio (trasformacién del capital econdmico al sistema escolar) en el que
cursan los alumnos la educacion media, aparece como la propiedad social mas importante
para explicar el capital escolar conseguido, independientemente de la posicién social del
alumno. Sin embargo, comprobamos que en las clases superiores (clases con mayor capital
cultural) y en el campo educativo (el campo con mayor capital cultural) el efecto del tipo de
colegio se reduce notablemente. Estos resultandos nos llevan a validar la hipétesis VIII, que
afirmaba que los alumnos de los colegios de pago obtendrian mas capital escolar que los de
colegios gratuitos, pero también a inducir que el volumen de capital cultural familiar reduce
significativamente la diferencia producida por el tipo de colegio.
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Tabla XllI: Coeficiente de localizacién del tipo de colegio para el capital escolar

PROMEDIO PSU
POSICION SOCIAL TIPO DE COLEGIO Bajo la media Sobre la media
CS: Empresarial Privado 1,0 1,0
Subvencionado 1,1 0,9
CS: Privado Privado 0,8 1,1
Subvencionado 1,1 0,9
Municipal 1,5 0,6
CS: Publico Privado 0,8 1,1
Subvencionado 1,0 1,0
Municipal 1,7 0,7
CS: Educacion Privado 0,9 1,1
Subvencionado 1,2 0,9
CM: Empresarial Agro Privado 0,7 1,3
Subvencionado 0,8 1,2
Municipal 1,8 0,0
CM: Empresarial Privado 0,7 1,3
Subvencionado 1,0 1,0
Municipal 1,5 0,5
CM: Privado Privado 0,8 1,3
Subvencionado 0,9 1,1
Municipal 1,2 0,7
CM: Publico Privado 0,6 1,5
Subvencionado 0,9 1,1
Municipal 1,3 0,6
CM: Educacion Privado 0,5 1,4
Subvencionado 0,9 1,1
Municipal 1,3 0,7
P: Agro Privado 0,9 1,1
Subvencionado 0,8 1,5
Municipal 1,1 0,7
P: Auténomo Privado 0,9 1,1
Subvencionado 0,9 1,2
Municipal 1,2 0,8
P: No cualificado Privado 0,5 2,0
Subvencionado 0,9 1,2
Municipal 1,1 0,8
P: Cualificado Privado 0,5 1,8
Subvencionado 0,9 1,2
Municipal 1,1 0,8

Fuente: Elaboracién propia
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9.2.2. La estructura del capital como determinante del capital escolar en la
educaciéon secundaria
Realizamos un andlisis discriminante para conocer qué tipo de capital familiar (econémico
0 académico) es el mas importante para determinar el capital escolar de los alumnos al
finalizar la educacién secundaria (PSU).

Tabla XIV a: Autovalores

Funcién Autovalor % de varianza % acumulado Correlacion canonica

1 ,057 100,0 100,0 233

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XIV b: Lambda de Wilks

Contraste de las funciones Lambda de Wilks Chi-cuadrado gl Sig.

1 ,946 353,911 3 ,000

Fuente: Elaboracion propia

Tabla X1V c: Coeficientes estandarizados de las funciones discriminantes candnicas

Funcién
1
Ingreso Bruto Familiar ,259
Educacion del Padre ,513
Educacion de la Madre ,455

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XIV d: Funciones en los centroides de los grupos

Nota PSU (media) Funcién

1
Bajo la media -,221
Sobre la media ,260

Fuente: Elaboracion propia
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Como podemos observar, la “Funcion 1” explica todavia (pese a la distancia entre las
condiciones iniciales de existencia y la PSU) una parte de la capital escolar de los alumnos
(correlacién candnica: 0,233). Sin embargo, la importancia de los distintos capitales que
componen la estructura del capital familiar se ha invertido, siendo ahora el capital académico
de las familias mads relevante que su capital econdmico (0,513 el capital académico del padre
y 0,455 el de la madre frente al 0,259 del capital econdmico).

Se cumple asi parcialmente la hipétesis VII, que afirma en primer lugar, que el capital
académico familiar sera el mas importante para determinar el capital escolar de los
alumnos, y, en segundo lugar, que el capital académico de las madres sera mds importante
que el de los padres. En este caso se cumple la primera afirmacion (superioridad del capital
académico sobre el econédmico) pero no la segunda (superioridad del capital académico de
la madre sobre el del padre).

9.2.3. Determinantes del capital escolar en secundaria
Volvemos arealizar un arbol de clasificacion para agrupar alumnos a partir de su competencia
escolaral final de la educacidn secundaria (PSU sera la variable dependiente) y para conocer
la relevancia de las distintas propiedades sociales que, segin nuestro modelo, determinan
dicha competencia escolar.

Tabla XV a: Resumen del modelo

Especificaciones Método de crecimiento CRT (Classification and Regression Trees)
Variable dependiente Nota PSU (media)
Variables independientes Género, Posicion social, Tamafio Comuna,

Estructura familiar, Tipo de Colegio

Validacién Ninguna
Maxima profundidad de arbol 3
Minimo de casos en un nodo filial 100
Minimo de casos en un nodo
50
parental
Resultados Variables independientes incluidas s €l G et Tmteion Saeell e o
Numero de nodos 15
Numero de nodos terminales 8
Profundidad 3

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla XV b: Riesgo

Estimacion Error tipico

,377 ,006

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XV c: Clasificacion

Observado Pronosticado

Bajo la media Sobre la media Porcentaje correcto
Bajo la media 2606 816 76,2%
Sobre la media 1575 1338 45,9%
Porcentaje global 66,0% 34,0% 62,3%

Fuente: Elaboracién propia

Tabla XV d: Importancia de la variable independiente

Variable independiente Importancia Importancia normalizada

Tipo de Colegio ,036 100,0%
Posicién Social ,018 50,9%
Tamafio Comuna ,001 1,9%

Fuente: Elaboracion propia

El 4rbol generado tiene capacidad para predecir correctamente el 62,3% de los casos y
un riesgo del 0,377%. Utiliza solamente tres variables de las cinco introducidas: el tipo de
colegio, la posicion social y el tamafio de la comuna.

En este momento del modelo de analisis, la propiedad social mds importante para explicar el
capital escolar de alumnos al finalizar la educacién media (PSU) es el tipo de colegio en que
cursaron dicha etapa educativa. Los alumnos que provienen de colegios municipales tienen
la probabilidad mas alta de obtener una nota que esté por debajo del promedio, frente a
éstos, los alumnos que provienen de colegios privados, tienen la probabilidad mas alta de

19 Utilizando un método de validacion de division de muestra no aparecen diferencias significativas: porcentaje de acierto

del 62% y riesgo del 0,38
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obtener una nota que esté por encima del promedio. El colegio permite asi transformar
las condiciones de existencia de las familias, especialmente su capital econémico, en
competencia escolar de los alumnos. Se cumpliria por tanto la hipétesis VIl de nuestro
modelo, que predecia esta relacion entre el tipo de colegio y el capital escolar.

La segunda propiedad mas importante es la posicidon social. Los alumnos que pertenecen a
las clases superiores y a los campos culturales (publico y educativo) tienen sistematicamente
mas probabilidad de obtener notas por encima del promedio que los pertenecientes a las
clases medias y proletarias de los campos econdmicos (empresarial, agrario y privado). Por
lo tanto, la posicidn social, independientemente del tipo de colegio del alumno, permite la
transmision directa del capital lingliistico familiar, determinado asi su competencia escolar.
Se cumpliria entonces la hipdtesis V de nuestro modelo, que afirmaba que la clase social de
los alumnos esta directamente relacionada con su competencia escolar, y la hipdtesis VI,
que afirma que los alumnos pertenecientes a los campos culturales (educativo y publico)
tendrdn mayor competencia escolar.

En ultimo lugar, y en menor medida que las propiedades anteriores, el tamafio de la comuna
de los alumnos también determina su competencia escolar. Los alumnos provenientes de
comunas menores de 100 mil habitantes tienen mas probabilidad de obtener notas por
debajo del promedio, que los alumnos provenientes de comunas mayores. Aunque para
nuestra poblacién de estudio, este determinante sélo afectaria a los alumnos de los colegios
municipales, independientemente de su posicién social. Segun el arbol de clasificacion, los
alumnos que estudiaron en colegios municipales que pertenecen a las clases medias y
proletarias (excepto la clase media educativa) y que provienen de comunas menores de
100 mil habitantes (nodo 13) son los que tienen mds probabilidad de obtener una nota
por debajo de la media (77,4%). El tamafio de la comuna, por tanto, a partir de una ldgica
de centro-periferia, determina el capital linglistico de los alumnos y éste, su competencia
escolar. Se verifica entonces, aunque sdélo parcialmente, la hipdtesis IX, que afirmaba que el
tamafio de la comuna determinaria el capital linglistico de los alumnos vy, por lo tanto, su
competencia escolar. Es este caso, sélo es determinante para los alumnos provenientes de
colegios municipales.
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9.3. Determinantes sociales de la eleccion del tipo de carrera:
tercer momento
Las hipdtesis del tercer momento (hipétesis X, XI, Xl y XIll) hacen referencia a como las
condiciones de existencia de los alumnos (género, clase social, campo social y residencia)
y su capital escolar (nota PSU) determinan la eleccién de un tipo de carrera universitaria
(variable dependiente).

Coeficientes de localizacion de las condiciones de existencia sobre el
tipo de carrera

Hemos construido los coeficientes de localizacion de las distintas propiedades sociales que
componen las condiciones de existencia de los alumnos (género, clase social, campo social
y residencia) para conocer su incidencia probabilistica sobre la eleccidn del tipo de carrera.

9.3.1.

9.3.1.1. Género como determinante del tipo de carrera

El género de los alumnos determina de forma importante al tipo de carrera que cursaran
en la universidad. Observamos que los hombres tienen una mayor de probabilidad (30%
mas) de elegir Ingenierias, frente a las mujeres, que eligen casi dos veces menos este tipo
de carreras. Vemos también como las mujeres tienen una mayor probabilidad de elegir
Pedagogias y Ciencias de la Salud (40% mas) y, en menor medida, Ciencias Sociales (20%
mas). Por su lado, los hombres presentan la situacion contraria. En resumen, las mujeres
estdn sobrerrepresentadas en las Pedagogias, las Ciencias de la Salud y, en menor medida,
en las Ciencias Sociales mientras que los hombres lo estan en las Ingenierias.

Este resultado es consiste con la hipdtesis X, que afirmaba que se produciria una eleccién del
tipo de carrera a partir de la division del trabajo propia del patriarcado (trabajo productivo
vs. trabajo reproductivo).

Coeficiente de localizacion del género para el tipo de carrera

TIPOS DE CARRERA
) Ciencias
GENERO Ingenierias Ciencias Ambientales Ciencias Sociales Pedagogias Salud
HOMBRES 1,3 0,9 0,8 0,7 0,7
MUIJERES 0,6 1,1 1,2 1,4 1,4

Fuente: Elaboracién propia
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9.3.1.2. La clase social como determinante del tipo de carrera

La pertenencia a una clase social determinada, concretamente a las clases superiores y al
proletariado, aumenta la probabilidad de elegir ciertas carreras. Asi, las clases superiores
tienen una mayor probabilidad (10% mas) de acabar en una carrera de Ciencias Sociales y
una menor probabilidad de acabar en una carrera de Pedagogia (50% menos) o Ciencias
Ambientales (20% menos). Por su parte, los alumnos pertenecientes al proletariado, tienen
una mayor probabilidad de acabar en una Pedagogia (40% mads) o en Ciencias Ambientales
(20% mas) y una menor probabilidad de elegir una carrera de Ciencias de la Salud o de
Ciencias Sociales (10% menos).

Tabla XVI: Coeficiente de localizacidén de la clase social para el tipo de carrera

TIPOS DE CARRERA
Ciencias
CLASE SOCIAL Ingenierias Ciencias Ambientales Sociales | Pedagogias Ciencias Salud
SUPERIORES 1,0 0,8 1,1 0,5 1,2
MEDIAS 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0
PROLETARIADO 1,0 1,2 0,9 1,4 0,9
Fuente: Elaboracion propia
9.3.1.3. El campo social como determinante del tipo de carrera

El campo social al que pertenecen las familias de nuestros alumnos también produce efectos
sobre el tipo de carrera elegida. Observando las coeficientes de localizacion podemos decir
gue los alumnos pertenecientes al campo empresarial prefieren las carreras de Ciencias
Sociales (20% mas); los pertenecientes al campo privado prefieren las Ingenierias (10% mas);
los del campo publico a las Ciencias de la Salud (10% mas), los del campo educativo también
las Ciencias de la Salud (20% mas), las Ciencias Sociales y las Pedagogias (10% mas); y los del
campo agrario prefieren las Ciencias Ambientales (200% mas) y las Pedagogias (70% mas).
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Tabla XVII: Coeficiente de localizacién del campo social para el tipo de carrera

TIPOS DE CARRERA
Ciencias
CAMPOS Ingenierias Ciencias Ambientales Ciencias Sociales Pedagogias Salud
EMPRESARIAL 0,9 1,0 1,2 0,9 1,0
PRIVADO 1,1 0,9 0,9 1,0 0,9
PUBLICO 0,9 1,0 1,0 1,0 1,1
EDUCATIVO 0,8 1,0 1,1 1,1 1,2
AGRO 0,6 2,0 0,9 1,7 0,9
Fuente: Elaboracion propia
9.3.1.4. La posicién social como determinante del tipo de carrera

La posicidn social, al combinar las propiedades sociales de clase y campo, acentua su poder
determinarte sobre la eleccién de carrera.

Observado los coeficientes de localizacion podemos ver como las clases superiores huyen
de las Pedagogias y de las Ciencias de Ambientales (carreras con minima valoracion social?),
apostando por las Ciencias de la Salud y las Ciencias Sociales (carreras con maxima valoracion
social). Por su parte, el proletariado huye de las Ingenierias (maximo grado de dificultad o
riesgo de fracaso) y de las Ciencias de la Salud (maxima exigencia de entrada) y en menor
media de las Ciencias Sociales (carreras muy tedricas y con profesiones poco definidas),
concentrandose en las Ciencias Ambientales y en las Pedagogias (minima exigencia de
entrada y valoracién social con profesiones bien definidas).

20 Seria necesario realizar un estudio especifico para poder conocer exactamente cual es la percepcion de los alumnos de
nuestra poblacidon sobre los distintos tipos de carreras (las expectativas econédmicas, de estatus y sobre el grado de dificultad).
Al carecer por el momento de dicho trabajo, hemos ordenado los distintos tipos de carreras a partir de los resultados obtenidos
en el analisis estadistico de nuestra poblacidn (sobre hechos no sobre percepciones), como la Unica aproximacién posible a las
expectativas. Somos conscientes, sin embargo, del riesgo que supone inferir lo subjetivo (representaciones sociales) a partir
de lo objetivo (hechos sociales).
a. El orden basado en estatus lo hemos realizado a partir de la participacién de las clases superiores en cada tipo
de carrera: 12 Ciencias de la Salud, 22 Ciencias Sociales, 32 Ingenierias, 42 Ciencias Ambientales y 52 Pedagogias.
b.  El orden basado en la exigencia de entrada lo hemos realizado a partir del promedio de notas de la PSU de los
alumnos de cada carrera: 12 Ciencias de la Salud, 22 Ciencias Sociales, 32 Ingenierias, 42 Pedagogias y 52 Ciencias
Ambientales.
c. Y el orden basado en el grado de dificultad lo hemos realizado a partir del coeficiente de localizacion de la
permanencia en cada tipo de carrera: 12 Ingenierias, 22 Ciencias ambientales, 32 Ciencias Sociales, 42 Pedagogias
y 52 Ciencias de la Salud.
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Las posiciones sociales pertenecientes al campo empresarial (hijos de empresarios) huyen
tanto de las carreras devaluadas (Pedagogias y Ciencias Ambientales) como de las muy
“dificiles” (Ingenierias), concentrandose, sobre todo los varones, en las carreras que permiten
facilitar la transferencia intergeneracional del capital econédmico (Ciencias Sociales). Las
posiciones pertenecientes al campo privado (hijos de empleados en empresas privadas)
apuestan por las Ingenierias, por ser éstas, probablemente, las profesiones mejor valoradas
(tanto en términos de ingresos como de estatus) en dicho campo social. Las posiciones que
pertenecen a los campos culturales (publico y educativo) estan mas préximas a las Ciencias
de la Salud y a las Ciencias Sociales, carreras bien valoras que facilitan la trasmisién familiar
del capital cultural. Por ultimo, las posiciones que pertenecen al campo agrario rechazan las
Ingenierias (carreras “dificiles” y muy alejadas de su campo social) y apuestan claramente
por las Ciencias Ambientales, carreras que deberan permitir el ascenso social sin abandonar
el campo familiar (la misma estrategia que la del campo privado con las Ingenierias).

Podemos decir que estos resultados se ajustan bastante bien a los esperados. La hipotesis
Xl sefiala que las clases superiores elegirian carreras con alta valoracion social y rechazarian
las carreras devaluadas, mientras que el proletariado se compartiria de forma inversa.
Efectivamente, este parece ser nuestro caso. Esta hipdtesis también sefialaba que las clases
medias apostarian por carreras de alta rentabilidad social aunque necesiten una elevada
dificultad escolar (Ingenierias y Ciencias de la Salud). Este punto, sin embargo, no se aprecia
en nuestra poblacién, donde parece que la pertenencia a las clases medias no tiene efecto
alguno sobre la eleccidn de carrera.

La hipdtesis Xl apuntaba a que los alumnos elegirian las carreras mas relacionas con
los campos sociales de sus familias, o dicho de otra forma, las que mas les faciliten la
transferencia del capital familiar. En este sentido, todos los campos se comportan conforme
a lo esperado, con la Unica excepcidn de las familias pertenecientes al campo educativo, ya
gue no orientan a sus hijos a las Pedagogias. Este comportamiento estratégico es facil de
comprender, pues como ya se apuntd, las Pedagogias son las carreras mds devaluadas de
Chile y sus profesionales los peor pagados, por lo tanto, las familias de docentes tienen poco
interés en que sus hijos continden en su mismo campo social.
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Tabla XVIII: Coeficiente de localizacién de la posicidn social para el tipo de carrera
TIPOS DE CARRERA

POSICION SOCIAL Ingenierias Anfibeigﬁitzsles (S:i)ecri]:li:: Pedagogias Ciencias Salud
CS: EMPRESARIAL 0,6 0,9 1,6 0,0 1,3
CS: PRIVADO 1,1 0,8 1,0 0,4 1,1
CS: PUBLICO 0,8 0,8 1,2 0,7 1,5
CS: EDUCACION 1,0 0,8 1,2 0,4 1,1
CM: EMPRESARIAL AGRO 0,6 1,5 1,0 0,9 1,4
CM: EMPRESARIAL 0,9 1,0 1,2 0,8 1,0
CM: PRIVADO 1,1 1,0 1,0 1,1 0,9
CM: PUBLICO 1,0 1,0 1,0 0,9 1,0
CM: EDUCACION 0,8 0,9 1,1 1,0 1,3
P: AGRO 0,5 2,1 1,0 1,6 0,8
P: AUTONOMO 0,8 1,4 0,8 1,7 1,1
P: NO CUALIFICADO 0,9 1,1 1,0 1,6 0,9
P: CUALIFICADO 1,1 1,1 0,8 1,2 0,9
Fuente: Elaboracion propia
9.3.1.5. La residencia como determinante del tipo de carrera

En la relacién entre la residencia de los alumnos y el tipo de carrera que eligen podemos
observar algunos patrones. Los alumnos cuyas familias residen en la comuna en la que
estudian la carrera, tienen una mayor probabilidad de estudiar Ingenierias, Ciencias Sociales
y Pedagogias (10% mas) y una menor probabilidad de estudiar Ciencias de la Salud (30%
menos) y Ciencias Ambientales (20% menos). Por otro lado, los alumnos cuyas familias
residen en otra comuna diferente a la ciudad en la que estudia la carrera, tienen una mayor
probabilidad de estudiar Ciencias de la Salud (30% mas) y Ciencias Ambientales (entre un
10% y un 20% mas) mientras que se mantienen mas alejados de las Pedagogias.

La hipdtesis Xl afirma que los estudiantes que provengan de comunas diferentes a la de
la ciudad en la que estudian elegirdn carreras que les aporte una alta rentabilidad social
(econdmica y de estatus) para compensar el sobre esfuerzo realizo por el desplazamiento.
En nuestra poblacidn de estudio, esto sucede para los tipos de carreras extremas (respecto
a su rentabilidad social), ya que los alumnos desplazados son atraidos por las Ciencias de la
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Salud (mdxima rentabilidad social y exigencia de entrada) y rechazan las Pedagogias (minima
rentabilidad social y poca exigencia de entrada). Sin embargo, los alumnos desplazados
también son atraidos por las Ciencias Ambientales (poca rentabilidad social y minima
exigencia de entrada). Creemos que este hecho se explicada por el campo social dominante
en estas comunas. El campo agrario esta sobrerrepresentado en las comunas alejadas de las
ciudades universitarias (clasificadas en las categorias “regidn” y “otras regiones”) y como ya
vimos, los alumnos pertenecientes a este campo social tienen una mayor probabilidad de
elegir carreras de Ciencias Ambientales.

Tabla XIX: Coeficiente de localizacién de la distancia para el tipo de carrera

TIPOS DE CARRERA
Ciencias Ciencias Ciencias
DISTANCIAS Ingenierias Ambientales Sociales Pedagogias Salud
CIUDAD 1,1 0,8 1,1 1,1 0,7
REGION 0,8 1,2 1,1 0,9 1,3
OTRAS REGIONES 1,0 1,1 0,8 0,8 1,3

Fuente: Elaboracion propia

9.3.2. Laestructura del capital como determinarte del tipo de carrera
Se realizd un andlisis discriminante para conocer cudl es el capital familiar mds relevante
(capital econdmico, capital académico de los padres o capital escolar del alumno) para
determinar el tipo de carrera universitaria que cursaran los alumnos.

Tabla XX a: Autovalores

Funcién Autovalor % de varianza % acumulado Correlacién canénica

1 ,136(a) 93,6 93,6 ,346
2 ,007(a) 5,0 98,7 ,085
3 ,001(a) )9 99,5 ,035
4 ,001(a) )5 100,0 ,027

Fuente: Elaboracion propia

a Se han empleado las 4 primeras funciones discriminantes candnicas en el analisis.
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Tabla XX b: Lambda de Wilks

Contraste de las funciones Lambda de Wilks Chi-cuadrado gl Sig.

lala4d ,873 859,037 | 16 | ,000
2ala4d ,991 57,812 91 ,000
3alad ,998 12,294 41 ,015
4 ,999 4,529 1( ,033

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XX c: Coeficientes estandarizados de las funciones discriminantes candnicas

Funcién
1 2 3 4
Ingreso Bruto Familiar ,068 ,845 ,793 | -,115
Educacion Padre ,017 ,505 -1,165 ,140
Educacion Madre ,033 | -,566 ,435 ,980
Promedio PSU ,973 | -,218 ,003 | -,268

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XX d: Funciones en los centroides de los grupos

Tipos de carrera Funcién

1 2 3 4
Ingenierias -,063 ,100| -,009 | -,015
Ciencias Ambientales -473 | -094 | -,051 ,015
Ciencias Sociales ,029 [ -,004 ,038 ,031
Pedagogias -,494 | -,165 ,078 | -,078
Ciencias Salud ,756 | -,078 | -021| -,012

Fuente: Elaboracion propia
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Como podemos observar, la “Funcién 1” supone practicamente todo el modelo (93,6% de la
varianza) y explica una parte significativa del tipo de carrera (correlaciéon candnica: 0,346).
Dicha funcién estd compuesta casi exclusivamente por la nota que obtuvieron los alumnos
en la PSU (capital académico de los alumnos), siendo insignificantes el resto de variables (el
capital econdmico familiar y el capital académico de ambos padres).

Los tipos de carreras pueden ser asi ordenados a partir de la “Funcidn 1” (capital escolar de
los alumnos): en primer lugar Ciencias de la Salud (0,756); en segundo lugar Ciencias Sociales
(0,029); en tercer lugar las Ingenierias (- 0,063); en cuarto lugar las Ciencias Ambientales (-
0,473) y en 59 lugar las Pedagogias (- 0, 494). Es decir, los alumnos con alto capital escolar
estaran mas proximos a las Ciencias de la Salud, los que posean un volumen medio-alto
estaran mas proximos a las Ciencias sociales, los que tengan un volumen medio-bajo a las
Ingenierias y los alumnos que tengan poco capital escolar elegiran Ciencias Ambientales o
Pedagogias.

La hipdtesis XIV queda asi confirmada, pues afirmaba, en primer lugar, que en este momento
de la trayectoria escolar, el capital escolar de los alumnos (transformacién escolar de las
condiciones de existencia) seria mas determinarte que el resto de los capitales familiares
(académico de los padres y econdmico); y en segundo lugar, que los alumnos con alto capital
escolar elegirian carreras con alta valoracién social, mientras que los alumnos con bajo
capital escolar elegirian carreras poco valoradas.

9.3.3. Determinantes del tipo de carrera

Nuevamente realizaremos un arbol de clasificacidn para agrupar a los alumnos a partir del
tipo de carrera universitaria elegida (variable dependiente) y para conocer la importancia
de las distintas propiedades sociales que contempla nuestro modelo de analisis. En esta
ocasién, hemos considerado necesario “podar” el arbol (reduccién del nimero de nodos
mediante la fusion de los que aportar informacion similar) utilizado la opcion de “poda” del
método CRT y el método de validacidn por division de muestra. El objetivo era obtener un
arbol mas reducido?! que permita su visualizacidn e interpretacion.

21 Con el método de crecimiento que utilizamos en los drboles anteriores (sin poda ni validacién) se genera un arbol con
mas capacidad predictiva (44,2% de los casos) y donde la variable “posicion social” tiene un peso del 40,7% en el modelo, a
diferencia del arbol presentado donde esta variable es sustituida por las variables “notas de la PSU” y “tipo de colegio”. El
problema es que dicho arbol tendria 55 nodos, haciendo muy dificil su visualizaciéon y complicando la interpretacion de los
resultados. El arbol que presentamos resume toda la informacién sélo 7 nodos y tres variables.
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Tabla XXI a: Resumen del modelo

Especificaciones Método de crecimiento

CRT (Classification and Regression Trees)

Variable dependiente

Tipos de carrera

Variables independientes

Género, Estructura Familiar, Tipo de Colegio, Dis-
tancias, Nota PSU (media), Posicidn Social

Validacién Dividir muestra

Maxima profundidad de arbol 4
l\./|.|n|mo de casos en un nodo 100
filial

Minimo de casos en un nodo 50
parental

Resultados Variables independientes inclu-

idas

Género, Posicidn Social , Nota PSU (media), Tipo de
Colegio, Distancias, Estructura Familiar

Nudmero de nodos 7
Numero de nodos terminales 4
Profundidad 3

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XXI b: Riesgo
Estimacion
,580

Fuente: Elaboracion propia

Error tipico
,009
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Tabla XXI c: Clasificacién

Observado Pronosticado
Ciencias Ciencias Ciencias Porcentaje
Ingenierias Ambientales Sociales Pedagogias Salud correcto

Ingenierias 831 0 240 0 49 74,2%
iﬁ';?;a:tales 252 0 235 0 27 ,0%
Ciencias Sociales 410 0 368 0 120 41,0%
Pedagogias 56 0 90 0 6 ,0%
Ciencias Salud 184 0 165 0 130 27,1%
Porcentaje global 54,8% ,0% 34,7% ,0% 10,5% 42,0%

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XXI d: Importancia de la variable independiente

Variable independiente Importancia Importancia normalizada

Género ,024 100,0%
Nota PSU (media) ,007 29,9%
Distancias ,004 16,0%
Tipo de Colegio ,002 9,8%
Posicion Social ,001 4,6%
Estructura Familiar 8,92E-005 ,4%

Fuente: Elaboracion propia

El arbol generado tiene capacidad para predecir acertadamente el 42% de los casos (riesgo:
0,58) y utiliza sélo tres de las variables introducidas; el género, el capital escolar de los
alumnos (nota en la PSU) vy la residencia (distancia de la residencia de los alumnos con la

ciudad universitaria).

El género de los alumnos se presenta, con diferencia, como la variable mas importante para
explicar el tipo de carrera elegida. Los hombres tienen mas del doble de probabilidad que las
mujeres de elegir una Ingenieria (48% hombres vs. 20% mujeres), mientras que las mujeres
tiene el doble de probabilidad que los hombres de elegir Pedagogias (3,2% hombres vs.
6,7% mujeres) o Ciencias de la Salud (10,6% hombres vs. 20,6% mujeres). Se confirma de
esta forma la hipdtesis X que postulaba que, siguiendo la matriz patriarcal, los hombres se
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dirigirian a profesiones relacionadas con trabajos de produccién (como las Ingenierias) y
las mujeres a profesiones relacionadas con trabajos de reproduccion (como las Ciencias de
Salud y las Pedagogias).

Enelsegundo nively con mucha menosimportancia predictiva que el género (29,9%) tenemos
el capital escolar de los alumnos (nota de la PSU). Las alumnas con poco capital escolar
(bajo la media PSU) tienen mas del doble de probabilidad de cursar Ciencias Ambientales y
Pedagogias, mientras que las alumnas con alto capital escolar (sobre la media PSU) tienen
el triple de probabilidad de cursar una carrera de Ciencias de la Salud. Estos resultados son
consistentes con los obtenidos en el andlisis discriminante anterior y validan, aunque sélo
para las mujeres, la hipdtesis XIV; los alumnos con alto capital escolar elegirdn carreras con
alta valoracién social mientras que los alumnos con poco capital escolar elegiran las carreras
mas devaluadas.

En el Ultimo nivel y con la menor capacidad predictiva (sélo el 16% del género), la residencia
resulta una variable discriminante para las alumnas que poseen un alto capital escolar. Los
alumnas cuyas familias residen en la ciudad en la que estudian tienen una probabilidad
tres veces mayor de estudiar Pedagogias que los alumnas desplazadas (residentes 22% vs.
desplazadas 14,8%)y una probabilidad un 60% superior alasalumnas desplazadas de estudiar
Ingenierias (residentes 6,4% vs. desplazados 1,8%). Las alumnas desplazadas por su parte,
tienen casi dos veces mas probabilidad de estudiar Ciencias de la Salud (residentes 23,2%
vs. desplazados 39,2%). Estos resultados coinciden con los obtenidos con los coeficientes de
localizacion y confirman, aunque sélo para las alumnas, el cumplimiento de la hipdtesis Xlll
para las carreras extremas en rentabilidad social. Las alumnas desplazadas elijen carreras
con mas rentabilidad social que las alumnas originarias de las ciudades universitarias para
compensar el sobreesfuerzo y la sobreinversién necesarias.

En resumen, la eleccion de la carrera universitaria que cursan los alumnos esta determinada
en primer lugar por su género (division del trabajo propia de la matriz patriarcal); en
segundo lugar, por su capital escolar (trasformacién escolar de su posicién social y de los
recursos locales disponibles) y en tercer lugar por su posicidn socio-espacial (distancia de
los recursos socialmente relevantes, en este caso, de la universidad).
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Arbol de clasificacién Ill: DETERMINANTES DEL TIPO DE CARRERA

Tipos de carrera

Nodo 0
Categoria Y% n
= |ngenierias 35.4 1120
= Ciencias Ambientales 16.3 514
™ Ciencias Sociales 28.4 898
Pedagogias 4.8 152
™ |ngenierias Ciencias Salud 15.1 479
® Ciencias Ambientales Total 100.0 3163
M Ciencias Sociales
Pedagogias
Ciencias Salud

Género
Mejora=0.024

Hombres Mujeres

Nodo 1 Nodo 2
Categoria Yo n Categoria % n
M Ingenierias 48.0 831 M Ingenierias 202 289
B Ciencias Ambientales 145 252 B Ciencias Ambientales 18.3 262
™ Ciencias Sociales 23.7 410 ® Ciencias Sociales 34.1 488
Pedagogias 3.2 56 Pedagogias 8.7 96
Ciencias Salud 106 184 Ciencias Salud 206 295
Total 54.8 1733 Total 45.2 1430
s | el ——

Nota PSU (media)
Mejora=0.007

Sobre la media Bajo la |medis
Nodo 3 Nodo 4
Categoria ] n Categoria Yo n
® |Ingenierias 18.3 118 B |ngenierias 21.8 171
M Ciencias Ambientales 9.4 61 M Ciencias Ambientales 25.6 201
W Ciencias Sociales 36.8 238 W Ciencias Sociales 31.9 250
Pedagogias 4.0 26 Pedagogias 8.9 70
Ciencias Salud 31.4 203 Ciencias Salud 1.7 92

Total 20.4 646 24.8 784

Distancias
Mejora=0.004

Giuti.!ad Otras Regiones; Region
Nodo 5 Nodo 6
Categoria %o n Categoria % n
M Ingenierias 220 89 M Ingenierias 14.8 49
B Ciencias Ambientales 10.8 34 B Ciencias Ambientales 8.1 27
™ Ciencias Sociales 37.6 118 ® Ciencias Sociales 36.1 120
Pedagogias 6.4 20 Pedagogias 1.8 6
Ciencias Salud 232 73 Ciencias Salud 39.2 130
Total 9.9 314 Total 10.6 332
| .
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9.4. Determinantes sociales de la competencia universitaria:
cuarto momento

Finalmente, el cuarto momento de nuestro modelo de andlisis (hipdtesis XIV y XV) hace
referenciaacémo el capital escolarde los alumnos (transformacidn escolar de sus condiciones
de existencia), el grado de seleccion que han sufrido durante la trayectoria escolar y el tipo
de carrera elegida (practica estratégica determinada por las condiciones de existencia)
determinan la competencia universitaria de los estudiantes (variable dependiente).

9.4.1. Coeficientes de localizacion de los determinantes de la competencia
universitaria
Se han construido los coeficientes de localizacion del tipo de carrera y de la posicion social
para conocer su incidencia probabilistica sobre la competencia universitaria de los alumnos.
Se trata de conocer el grado de dificultad de cada tipo de carrera (riesgo de abandono) y la
importancia que tienen para cada posicidn social dos propiedades sociales que actian como
fuerzas opuestas; el capital escolar y el grado de seleccion.

9.4.1.1. Eleccién de carrera como determinante de la competencia
universitaria

El tipo de la carrera que cursan los alumnos resulta determinante para su competencia
universitaria. Las Ingenierias son las carreras con un mayor riesgo de abandono; seguidas por
las Ciencias Ambientales, las Ciencias Sociales, las Pedagogias y las Ciencias de la Salud. No
abordaremos en este trabajo las razones de estas diferencias, que, segiin Bourdieu, habria
gue buscar en la construccién histérica del campo universitario chileno y en la posicién
de las distintas carreras en dicho campo. Para nuestro objetivo basta con confirmar que
efectivamente cada tipo de carrera tiene un riesgo diferente de abandono que nos permite
ordenarlas por grado de dificultad y que dicho orden, como podemos comprobar en las
tablas XXII y XXIlI, es independiente del género o del capital escolar de los alumnos.
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Tabla XXII: Coeficientes de localizacidn del tipo de carrera por género en la situacién de los
alumnos

SITUACION

GENERO Tipos de carrera Permanencia Abandono

Hombres Ingenierias 0,8 1,2
Ciencias Ambientales 1,0 1,0
Ciencias Sociales 1,1 0,9
Pedagogias 1,3 0,8
Ciencias Salud 1,6 0,5

Mujeres Ingenierias 0,7 1,5
Ciencias Ambientales 0,9 1,1
Ciencias Sociales 1,1 0,9
Pedagogias 1,0 1,0
Ciencias Salud 1,4 0,5

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XXIlI: Coeficientes de localizacion del tipo de carrera por capital escolar en la situacion
de los alumnos

SITUACION

PSU TIPO DE CARRERA Permanencia Abandono

Bajo la media Ingenierias 0,6 1,2
Ciencias Ambientales 1,0 1,0
Ciencias Sociales 1,2 0,9
Pedagogias 1,3 0,8
Ciencias Salud 1,7 0,5

Sobre la media Ingenierias 0,8 1,3
Ciencias Ambientales 1,0 1,0
Ciencias Sociales 1,0 1,0
Pedagogias 1,1 0,8
Ciencias Salud 1,3 0,6

Fuente: Elaboracion propia
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9.4.1.2. Posicion social como determinante de la competencia universitaria
Como podemos observar en las siguientes tablas, hay diferencias importantes en el riesgo
que tienen las distintas posiciones sociales de abandonar (ya sea por desercion o por
eliminacion) la carrera.

En el caso de los alumnos (masculinos), el riesgo de abandono (o permanecia) en las
carreras de Ciencias de la Salud y Ciencias Sociales (madximo estatus y exigencia de
entrada), estd claramente explicado por el efecto de seleccion, es decir, que los alumnos
pertenecientes a las posiciones sociales con menos probabilidad de llegar a la universidad
(alumnos sobre-seleccionados), tienen un menor riesgo de abandonar la carrera, mientras
gue los alumnos pertenecientes a posiciones sociales con alta probabilidad de llegar a la
universidad (alumnos infra-seleccionados), tienen un riesgo mayor de abandonar la carrera.
La permanencia en las carreras de Ciencias Ambientales parece estar explicada, ademas de
por el efecto de seleccion, por un efecto de campo, ya que observamos que las posiciones
sociales pertenecientes al campo agrario (hijos de los empresarios y trabajadores agrarios)
tienen un riesgo mds alto de permanencia en dichas carreras. Por ultimo, la permanencia en
las Ingenierias (mdaxima dificultad o riesgo de abandono) estd claramente explicada por el
capital lingliistico de los alumnos, es decir, los alumnos que provienen de posiciones sociales
mas altas (mayor volumen de capital) tienen menor riesgo de abandono y viceversa.

Para el caso de las alumnas, el riesgo de abandono en las carreras de Ciencias de la Salud
también estd explicado por el efecto de seleccidn. Sin embargo, a diferencia de los varones,
la permanencia en las carreras de Ciencias Ambientales y de Ciencias Sociales esta explicada,
al igual que en las Ingenierias, por el capital lingiiistico.
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Tabla XXIV: Coeficientes de localizacién de la posicidn social de los alumnos (varones) en la
situacién de permanencia

SITUACION DE PERMANENCIA DE LOS ALUMNOS

POSICION SOCIAL Ingenierias Ambientales Sociales Pedagogias Salud
CS: Empresarial 0,0 0,0 0,3 0,7
CS: Privado 1,1 1,0 1,0 1,5 0,9
CS: Publico 1,2 0,9 0,8 3,1 0,9
CS: Educacién 1,5 0,0 1,3 0,9
CM: Empresarial Agro 1,7 1,2 0,9 0,0 1,4
CM: Empresarial 1,1 1,3 0,9 1,5 0,9
CM: Privado 0,9 0,8 1,1 1,1 1,1
CM: Publico 1,0 1,1 1,0 0,7 1,1
CM: Educacién 1,1 1,1 1,1 0,6 1,0
P: Agro 0,7 1,7 1,1 1,2 1,2
P: Auténomo 0,4 1,1 0,8 1,8 1,4
P: No cualificado 1,1 0,9 1,0 0,5 1,0
P: Cualificado 1,0 1,0 1,0 1,4 0,9

Fuente: Elaboracién propia

Tabla XXV: Coeficientes de localizacion de la posicion social de las alumnas en la situacion

de permanencia

SITUACION DE PERMANENCIA DE LAS ALUMNAS
POSICION SOCIAL Ingenierias Ambientales Sociales Pedagogias Salud
CS: Empresarial 2,7 2,0 0,6 0,7
CS: Privado 1,0 1,3 1,0 0,9 1,0
CS: Publico 1,5 0,9 1,0 1,0 0,9
CS: Educacion 2,2 2,0 1,3 0,0 1,3
CM: Empresarial Agro 1,4 1,3 1,0 1,3
CM: Empresarial 1,0 0,8 0,9 0,7 1,0
CM: Privado 1,0 1,0 1,1 1,1 1,0
CM: Publico 1,1 1,0 0,9 1,2 1,0
CM: Educacién 1,1 0,9 1,1 0,9 1,0
P: Agro 0,0 0,8 0,8 0,7 1,2
P: Auténomo 1,1 0,9 0,7 0,9 1,1
P: No cualificado 0,6 0,9 1,1 0,6 1,1
P: Cualificado 1,0 1,1 0,9 1,4 0,9

Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro IV: Efectos de Posicion Social
EFECTOS ALUMNOS ALUMNAS

Efecto de seleccion: Ciencia de la Salud Ciencia de la Salud

Ciencias sociales

Ciencias Ambientales

Efecto de campo: Ciencias Ambientales

Capital linguistico: Ingenierias Ingenierias
Ciencias Ambientales
Ciencias sociales

Sin efectos: Pedagogias Pedagogias

Fuente: Elaboracién propia

Resumiendo, podemos decir que en nuestra poblacién se cumple sélo parcialmente la
hipétesis XVI, que esperaba que el efecto de seleccion explicase una parte de la permanencia
de los alumnos en las carreras de dificil acceso (Ciencias de la Salud y Ciencias Sociales)
y que el capital lingiiistico la explicase en el resto de carreras (Ingenierias, Ciencias
Ambientales y Pedagogias). Lo anterior sélo se cumple para ambos géneros en el caso
extremo de las Ciencias de la Salud (maxima valoracidn social y exigencia de entrada) y
en el caso de las Ingenierias (mdxima dificultad). Ademas, hemos encontrado un efecto,
gue denominaremos efecto de campo, no contemplado en nuestras hipodtesis, que afecta a
los alumnos (varones) en las carreras de Ciencias Ambientales. Parece que estos alumnos
realizan un sobre-esfuerzo de permanencia en dichas carreras, respondiendo quizas a las
expectativas de las familias agrarias, que focalizan con mas intensidad que el resto de los
campos sociales, su reproducciéon econémica en los hijos varones. Por otro lado, tenemos el
caso de las Pedagogias, donde no encontramos que ninguno de estos efectos sea dominante
para explicar la permanencia de los alumnos. Por ultimo, no podemos pasar por alto que
el efecto de seleccion aparece como dominante entre los alumnos, mientras el capital
lingliistico domina entre las alumnas. Esto podria deberse a: 1) que los alumnos que llegan
a la universidad han sufrido un mayor grado de seleccién que las alumnas; 2) que la presion
o apoyo que realizan las familias proletarias y medias para que sus hijos/as no abandonen
la carrera, es mayor para los alumnos que para las alumnas; 3) o a que los hijos de las clases
superiores sin titulacidn universitaria tienen mejores expectativas laborales que las hijas en
idéntica situacion.
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9.4.2. Estructura de capital como determinante de la competencia
universitaria

Para conocer cudl es el tipo de capital mas importante para determinar la competencia
universitaria de nuestros alumnos vamos a realizar dos andlisis discriminantes. El primero
utilizard toda la informacion de la que disponemos sobre el capital familiar (padres y
alumnos) para explicar la permanencia de los alumnos en la carrera (variable dependiente)
y el segundo utilizard la misma informacidn para explicar su notas en la carrera (variable
dependiente).

9.4.2.1. Estructura del capital como determinante de permanencia en la
carrera

Como indicadores del capital familiar introdujimos como variables explicativas el nivel
educativo de la madre y del padre (capital académico de los padres), el ingreso familiar
(capital econémico) y todos los indicadores disponibles del capital escolar del alumno; el
puntaje de la educacién media, los puntajes de todas las pruebas de la PSU (Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Geografia e Historia), el promedio de dichas pruebas y el puntaje
final de la PSU. Debido al elevado nimero de variables independientes, elegimos el “método
de inclusidon por pasos” para dejar sdlo las variables mas importantes.

El andlisis discriminante construye una sola funcidon que explica una parte importante de
la permanencia de los alumnos en la carrera (correlacién candnica: 0,342). La variable
independiente mas importante de dicha funcién es el puntaje de la educacién media de
los alumnos, quedado en segundo lugar el promedio de las distintas pruebas de la PSU y
en tercer lugar el puntaje de la prueba de Geografia e Historia. Los indicadores del capital
académico y econédmico de los padres han sido eliminados por el modelo estadistico por ser
poco discriminantes. Como podemos observar en los centroides de los dos grupos de casos,
en la medida en que aumenta la “Funcién 1” (capital escolar de los alumnos) aumenta la
probabilidad de permanecer en la carrera y viceversa.

Tabla XXVI a: Autovalores

Funcion Autovalor % de varianza % acumulado Correlacion candnica

1 ,132(a) 100,0 100,0 ,342

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla XXVI b: Lambda de Wilks

Contraste de las funciones Lambda de Wilks Chi-cuadrado | gl | Sig.

1 ,919 80,241 | 3| ,000
Fuente: Elaboracién propia

Tabla XXVI c: Coeficientes estandarizados de las funciones discriminantes candnicas

Funcién
1
PROM PONDERADO (PSU) ,161
PTJE EDUCACION MEDIA ,649
PTIE HYG (PSU) ,220
PROM PRUEBA (PSU) ,404

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XXVI d: Funciones en los centroides de los grupos

Funcion

Estado del Alumno 1

Permanencia ,371
Abandono -,356

Fuente: Elaboracion propia

9.4.2.2. Estructura del capital como determinante del rendimiento en la
carrera
Utilizaremos las mismas variables independientes que en el andlisis discriminante anterior,
pero ahora la variable dependiente sera el promedio de notas que los alumnos obtuvieron
en la carrera.

El modelo generado construye una sola funcién que explica una parte importante del
rendimiento de los alumnos en la universidad (correlacién candnica: 0,42). La funcién estd
dominada por el puntaje que obtuvieron los alumnos en la educaciéon media y en segundo
lugar por el puntaje en la prueba de Lenguaje de la PSU. El Unico capital de los padres
gue no ha sido eliminado por el modelo es el capital académico de la madre, que aporta
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a la funcidon mas que algunas pruebas de la PSU (Ciencias y Matematicas). La tabla de los
centroides nos indica que cuando aumenta “Funcidn 1” (capital escolar de los alumnos)
aumenta la probabilidad de tener unas notas sobre la media y viceversa.

Tabla XXVII a: Autovalores

Funcion

Autovalor

% de varianza % acumulado Correlacion candnica

1

,214(a)

100,0

100,0 ,420

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XXVII b: Lambda de Wilks

Contraste de las funciones

Lambda de Wilks

Chi-cuadrado | gl | Sig.

1

,824

1219,883 | 7| ,000

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XXVII c: Coeficientes estandarizados de las funciones discriminantes candnicas

Funcion
1
EDUCACION MADRE ,102
PTJE EDUCACION MEDIA ,628
PTJE MATEMATICAS (PSU) ,095
PTJE LENGUAIJE (PSU) ,332
PTJE HYG (PSU) ,152
PTJE CIENCIAS (PSU) -,133
PROM PONDERADO (PSU) ,223

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla XXVII d: Funciones en los centroides de los grupos

Funcion
Media UCN 1
Bajo la media -,540
Sobre la media ,396

Fuente: Elaboracion propia

Los andlisis discriminantes anteriores confirman la hipdtesis XVII, que afirmaba que dentro
de la estructura del capital familiar, seria el capital escolar de los alumnos (trasformacién
escolar de sus condiciones de existencia) el mas importante (sobre los distintos capitales
de los padres) para determinar su competencia universitaria. Esto es asi tanto si utilizamos
como indicadores de competencia universitaria la probabilidad de permanencia en la
carrera, como si utilizamos el promedio de notas en la carrera.

9.4.3. Determinantes de la competencia universitaria
Utilizaremos un arbol de clasificacién para conocer las propiedades sociales mas relevantes
para determinar la permanencia o abandono de la carrera (variable dependiente??) y
para agrupar a nuestra poblacién a partir de este criterio. Le hemos solicitado al arbol de
clasificacidn una validacidn cruzada para reducir el nUmero de nodos, con el fin de facilitar
su representacion.

2 Los resultados son muy similares utilizando las notas promedio en la carrera como indicador de competencia universitaria.
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Tabla XXVIII a: Resumen del modelo

Especificaciones

Método de crecimiento

CRT (Classification and Regression Trees)

Variable dependiente

Situacién del Alumno

Variables independientes

Género, Tipo de Colegio, Estructura Familiar, Tipos
de carrera, Distancias, Tamafio Comuna, Nota PSU
ponderada, Posicion Social

Validacion Validacién cruzada

Madxima profundidad de arbol 3
Minimo de casos en un nodo filial 100
Minimo de casos en un nodo 50

parental

Resultados

Variables independientes
incluidas

Nota PSU ponderada, Tipos de carrera, Posicion
Social , Tipo de Colegio, Estructura Familiar, Género,
Distancias, Tamafio Comuna

Numero de nodos 15
Numero de nodos terminales 8
Profundidad 3

Fuente: Elaboracion propia

Tabla XXVIII b: Riesgo

Método Estimacion Error tipico
Re-sustitucion ,369 ,006
Validacién cruzada ,376 ,006
Fuente: Elaboracion propia
Tabla XXVIII c: Clasificacién
Observado Pronosticado
Permanencia Abandono Porcentaje correcto
Permanencia 2408 702 77,4%
Abandono 1636 1589 49,3%
Porcentaje global 63,8% 36,2% 63,1%

Fuente: Elaboracion propia

79



Resultados

Tabla XXVIII d: Importancia de la variable independiente

Variable independiente Importancia Importancia normalizada

Tipos de carrera ,048 100,0%
Nota PSU ponderada ,033 69,2%
Género ,009 19,7%
Posicion Social ,001 1,6%
Estructura Familiar ,001 1,2%
Distancias ,000 ,4%
Tipo de Colegio ,000 ,3%
Tamafio Comuna 1,95E-005 ,0%

Fuente: Elaboracion propia

El modelo generado por el drbol de clasificacion es capaz de predecir el 63% de los casos
(error: 0,376), siendo mas exitoso con los casos de permanencia (77,4%) que con los de
abandono (49,3%). Identifica cinco variables independientes como determinantes, siendo la
mas importante el tipo de carrera que cursan los alumnos. Le siguen en orden de importancia
la nota en la PSU (capital escolar), el género, la posicidn social y la estructura familiar.

En el primer nivel, el drbol utiliza la nota en la PSU para clasificar a los alumnos, siendo
mas probable el abandono de la carrera por parte de los alumnos que tienen poco capital
escolar. Este resultado es consistente con los andlisis discriminantes anteriores, validando
asi la hipotesis XVII.

En el segundo nivel se utiliza el tipo de carrera para agrupar a los alumnos, siendo los
alumnos que eligieron una Ingenieria los que tienen mas probabilidad de abandono vy
los que eligieron Ciencias de la Salud o Pedagogias los que tienen mas probabilidad de
permanencia. Este resultado también es consistente con los coeficientes de localizacién que
construimos confirmando asi la hipdtesis XV, que afirmaba que esta propiedad seria la mas
importante para determinar la permanencia en la carrera.

En el tercer nivel, el arbol utiliza el género de los alumnos para agruparlos, siendo en todos
los casos mas probable (en torno a 10 puntos porcentuales) la permanencia de las alumnas,
independientemente del tipo de carrera que estén cursando. No habiamos hipotetizado
sobre el efecto que tendria el género de los alumnos en su competencia universitaria,
intentaremos hacerlo en las conclusiones del trabajo.
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Segun el arbol de clasificacion, los alumnos (varones) con poco capital escolar que eligieron
una Ingenieria (nodo 7) son los que mayor probabilidad tienen de abandonar la carrera (un
79%), frente a éstos, las alumnas con alto capital escolar que eligieron Ciencias de la Salud
o Pedagogias (nodo 14) son las que tienen una menor probabilidad de abandonar sus
carreras (s6lo un 18,8%).

En resumen, podemos afirmar que la eleccion de carrera, determinada por estrategias de
clasey por la divisién patriarcal del trabajo, resulta fundamental para explicar la competencia
universitaria. A esto hay que sumar el capital escolar de los alumnos (transformacion escolar
de sus condiciones de existencia) y el género.
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Conclusiones

A lo largo del andlisis realizado, hemos podido comprobar que efectivamente, como
apuntaba nuestra hipdtesis general (deducida de un marco bourdieuniano), las condiciones
de existencia de los alumnos determinan sus trayectorias escolares, incluso después de
alcanzar la universidad.

En el primer momento de nuestro modelo de analisis (hipdtesis |, 11, Il y 1V), hemos verificado
que la posicién social (clase social y campo social) y la posicién socio-espacial (residencia de
los alumnos) determinan el tipo de colegio (privado, subvencionado o municipal) en el que
cursaran la ensefianza media. Asi, los alumnos que pertenecen a posiciones sociales y socio-
espaciales privilegiadas tienen una mayor probabilidad de estudiar en colegios privados, los
gue ocupan posiciones intermedias en colegios subvencionados y los que ocupan posiciones
inferiores en colegios municipales.

En el segundo momento de nuestro analisis (hipdtesis V, VI, VII, VIl y IX), hemos podido
comprobar que la posicién social (clase social y el campo social) y, muy especialmente,
el tipo de colegio (transformacion escolar del capital econdmico familiar) en el que los
alumnos cursan la educacién media, determinan el capital escolar (PSU) que obtienen al
finalizar dicha etapa escolar. Observamos como los alumnos que pertenecen a las clases
superiores y a los campos culturales (educativo y publico) obtienen sistematicamente mas
capital escolar que los pertenecientes al proletariado y los campos econdmicos (privado,
empresarial y agro) para todos los tipos de colegio. También verificamos que los alumnos
que cursan la educacién media en los colegios municipales, obtienen sistematicamente
menos capital escolar que los que lo hacen en colegios subvencionados y privados y, a
diferencia de otros paises®, esto es independiente de la posicidn social de los alumnos.
Ademas, pudimos observar que la diferencia en el capital escolar obtenido por los alumnos
de distinto origen social se reduce de forma muy significativa cuando aumenta la calidad
escolar** del colegio (aunque nunca desaparece), es decir, la diferencia se maximiza en los
colegios municipales y se minimiza en los colegios privados. La importancia del tipo de
colegio para nuestra poblacién de estudio se puede explicar por la enorme distancia social

3 En Espafia, por ejemplo, se ha demostrado que las diferencias aparentes de capital escolar que presentan los alumnos
de distintos tipos de colegios (privados, subvencionados y publicos) desaparecen cuando se utiliza como variable de control
la clase social, concretamente el capital escolar de los padres. Es decir, en el caso espafiol el tipo de colegio no determina el
capital escolar de los alumnos. Ver Informe de la Inclusion Social en Espafia 2009.

24 Recordamos aqui que por “calidad escolar” entendemos la suma de los efectos de relacién con los docentes (determinadas
por el capital cultural y las expectativas de estos) mas los efectos de relacidn con los compafieros (composicion de clase del
colegio).
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que existe actualmente en Chile, tanto entre clase sociales, como entre recursos escolares
disponibles para cada clase.

En el tercer momento de analisis (hipdtesis X, XI, Xl y X1l1), hemos podido comprobar como la
posicién social (clase social y campo social), la posicidn socio-espacial (residencia), el capital
escolar (transformacion escolar de las condiciones de existencia) y muy especialmente el
género de los alumnos, determina la eleccion de la carrera universitaria que van a cursar.
Hemos verificado que las clases superiores eligen carreras de alto estatus pero no de alta
dificultad, mientras que los proletarios eligen carreras de bajo estatus y baja dificultad. El
campo social familiar, en general, tiene un efecto atractor hacia las carreras relacionas con
él. También comprobamos que los alumnos con un elevado capital escolar (transformacion
escolar de las condiciones de existencia) eligen carreras de alto estatus, frente a los
alumnos con poco capital escolar que eligen las carreras con menor valoracién social. Sin
embargo, como deciamos, es el género de los estudiantes la propiedad mds importante
para determinar la carrera que cursardn. Siguiendo una la division patriarcal del trabajo,
los alumnos varones se orientan a carreras relacionadas con trabajos productivos, mientras
gue las alumnas se decantan por las que estan mas relacionadas con trabajos reproductivos.

Finalmente, en el cuarto momento de nuestro analisis (hipdtesis XIV y XV), comprobamos
como la posicidn social de los alumnos, el género, el capital escolar y, sobre todo, el tipo de
carrera elegida determinan su competencia universitaria. Pudimos verificar como el aumento
del capital escolar en los alumnos disminuye la probabilidad de que abandonen la carrera.
También comprobamos que la posicidn social de los alumnos influye en la probabilidad de
permanencia (o abandono) de la carrera mediante dos efectos diferentes que interacttan
de forma compleja: el grado de seleccidn y el capital linglistico. Parece que el efecto de
seleccion explica mejor la permanencia de los alumnos en las carreras de mayor estatus y
dificultad de entrada, y, en general, en alumnos varones, mientras que el capital linglistico
explica mejor la permanencia en las carreras dificiles (con alta probabilidad de abandono) y,
en las alumnas. Pero es el tipo de carrera que se elige cursar, la variable mas importante para
explicar la probabilidad que tiene los alumnos de abandono (o permanencia). Las carreras
pueden ser ordenadas por su grado de dificultad y este orden es independiente a la posicién
social, al capital escolar o al género de los alumnos que las cursan. Es un orden consistente
y persistente que estd determinado, segin deducimos de Bourdieu, por la configuracion
historica del campo universitario chileno y por la posicién que ocupa cada carrera en dicho
campo.
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El género de los alumnos resultd ser la tercera propiedad mas importante (por detras del tipo
de carrera y del capital escolar) para explicar la probabilidad de permanencia (o abandono)
en la carrera. En todos los tipos de carrera estudiados, las alumnas tienen mas probabilidad
de permanencia (unos 10 puntos porcentuales) que los alumnos varones. Esta superioridad
femenina es muy consistente, se mantiene también en los distintos tipos de colegio, en los
distintos niveles de capital escolar y en casi todas las posiciones sociales (con la excepcion
del proletariado agrario) y socio-espaciales. El género resulta por tanto una propiedad
social fundamental para explicar la competencia universitaria. Nosotros, sin embargo, no
habiamos incorporado ninguna hipétesis que explicase y anticipase este efecto. Nos vemos
asi en la obligacidn de explicar ex post facto un hecho que es general para Chile (Gonzalez,
2005) y frecuente en muchos paises (Martinez, 2007).

Como sefiala Martinez (2007), hay que mirar fuera del propio sistema escolar para poder
entender la rdpida incorporacion de las mujeres a la universidad y la superacidén en muchos
paises de sus pares masculinos. Tenemos que fijarnos en los grandes cambios politicos que
han acelerado la consecucion de la igualdad de derechos entre hombres y mujeres. También
en los cambios dentro de las familias, donde la tecnologia (agua corriente, electricidad,
lavadora, lavaplatos) ha hecho menos necesarias a las hijas para la realizacion del trabajo
doméstico. Y en el aumento de la participacién femenina en el mercado laboral, que el
autor atribuye a tres factores: primero, a la “liberacidon” (en parte) del trabajo doméstico;
segundo, al desarrollo del sector servicios, ocupado tradicionalmente por mujeres; y tercero,
al encarecimiento del nivel de vida, que obliga, cada vez mds, a trabajar a ambos miembros
de la pareja. Pero este aumento en la participacidn laboral de las mujeres, coexiste con una
desigualdad laboral (de ingresos y estatus) entre géneros. El resultado de lo anterior es que
a las mujeres les resulta mds beneficioso ir a la universidad que a los hombres, pues su costo
de oportunidad es menor y ademas, la desigualdad laboral entre géneros (medida como
brecha de ingresos) se reduce entre los profesionales (CASEN, 2009). Los hombres, por el
contrario, estarian menos motivados para ir a la universidad, ya que, si deciden trabajar en
vez de estudiar, les esperan mejores condiciones laborales que a sus compafieras.

En cualquier caso, entendemos que lo sefialado por Martinez (2007) explica bastante bien
la presencia de las mujeres en la universidad, pero no explica tan bien que tengan una
mayor competencia escolar que los hombres durante toda la trayectoria escolar (MINEDUC,
2010). Necesitamos remitirnos ademas, en contra del criterio de dicho autor, a la explicacion
cultural. Como ya hemos visto en este trabajo, la matriz cultural patriarcal todavia esta
muy presente en nuestra poblacién de estudio (determinando la eleccién de carrera). La
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socializacién de género supone aun la construccién de dos subjetividades bien diferenciadas,
la masculina y la femenina, que presentan distintos esquemas de percepcion, valoracion y
practicas sociales. Tenemos que recordar con Bourdieu (2003), que en la organizacién social
del trabajo que realiza el patriarcado, los trabajos ordinarios (diarios, de poco prestigio
social, pesados, etc.) son realizados por las mujeres: el trabajo domestico, algunos trabajos
agricolas (recoger las aceituna del suelo junto con los nifios), la crianza de los animales y
las decisiones ordinarias del pequeiio consumo. En contraste, los trabajos extraordinarios
(poco frecuentes, de prestigio social y virtuosos) son realizados por los hombres: el trabajo
publico, las labores agricolas que requieren especializacion (la poda, el vareo, el manejo
de las mulas o mas recientemente del tractor), la matanza de los animales y las decisiones
extraordinarias del gran consumo. Ademas, afirma Bourdieu (2003, p.55-56), la socializacién
femenina genera una subjetivad femenina donde aparecen sentimientos (en mayor medida
qgue en los hombres) como la culpa, la verglienza, la timidez, el amor filial, el respeto,
etc. Teniendo en cuenta los efectos de la socializacién femenina sobre la organizacién del
trabajo (“trabajos de mujeres” y “formas de trabajar de las mujeres”) y sobre la afectividad
(autoestima y relacién con los padres), podemos hipotetizar que dicha socializacién genera
en las mujeres un habito (o forma) de trabajo mas disciplinado, permanente y organizado
gue en los hombres (trabajo ordinario vs. trabajo extraordinario ), al que se suma una mayor
incomodidad (culpa o verglienza) ante el trabajo no realizado (la transgresion del “deber
hacer”). La permanencia en la universidad (y en toda la trayectoria escolar) depende cada
vez mas del esfuerzo diario de los alumnos®: asistencia a las clases, elaboracion de apuntes,
realizacidn de trabajos, lecturas, preparacién de controles, etc. Por lo anterior, las mujeres
estarian mejor preparadas que los hombres para realizar el trabajo escolar.

En conclusién, aunque el sistema escolar chileno tiene un importante margen de mejora,
superando, por ejemplo, la fuerte segmentacidn social con la que agrupa actualmente a
los alumnos a partir de su origen social? (a las clases superiores en los colegios privados,
a las medias en los subvencionados y al proletariado en los municipales), lo cierto es que
la experiencia internacional no ha conseguido reducir significativamente la determinacion

% De hecho, el proceso de Bolonia mediante el que se pretende cambiar la forma tradicional de ensefiar y evaluar en
las universidades de la Unién Europea y de otros paises, como Chile, que se han sumando al proyecto, se esta imponiendo
una evaluacién continua del trabajo realizado por los alumnos, rechazandose la “antigua” evaluacion basada en exdmenes o
trabajos Unicos que suponian el 100% de la nota final.

% Como hemos podido observar en este trabajo, los alumnos de clase proletaria que cursan la educaciéon media en colegios
privados, es decir, que sociabilizan mayoritariamente con los alumnos de clases superiores (con mayor capital linglistico),
obtienen mejores resaltados académicos que los alumnos proletarios que se sociabilizan mayoritariamente con otros
proletarios (situacién de los colegios municipales). La concentracion espacial (en los colegios) de los alumnos con las mismas
propiedades sociales supone la perfecta conservacion de sus diferencias de origen, al negarles la posibilidad de cualquier
sociabilidad entre clases.
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de los resultados académicos por las diferencias sociales de los alumnos (Martinez, 2007).
En este sentido, compartimos la opinién de otros autores (Caravana, 2001; Martin, 2004
y Martinez, 2007) que consideran que el sistema escolar por si solo tiene en realidad muy
poca capacidad para reducir las diferencias sociales y funciona mds bien como un espejo del
resto de la sociedad. El sistema escolar realiza fundamentalmente la transformacion de las
condiciones de existencia de los alumnos en capital cultural institucionalizado (titulacién
académica) y permite legitimar la desigualdad social en base a la posesidn de dicho capital,
que es presentado como un logro individual (Bourdieu, 2001). Por tanto, la politica publica
necesaria para reducir la brecha educativa entre clases sociales pasa principalmente
por una politica econémica redistributiva (mas que estrategias educativas) que reduzca
sustancialmente la desigualdad social?’ y aporte los recursos necesarios para que el Estado
pueda financiar una educacion publica?® de suficiente calidad como para atraer a las clase
medias e incluso a una parte de las clases superiores.

77 Ladistribucién del ingreso en Chile esta entre las peores del mundo con un indice Gini de 0,53 (CASEN 2009).
2 En Chile, el gasto publico en educacion supone sélo el 4% del PIB estando por debajo del promedio latinoamericano que
se situa en el 5,3% del PIB (CEPAL, 2008).
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Propuestas de investigacion

Como ya se advirtié en la metodologia, la calidad de este trabajo podria mejorarse si
dispusiésemos de los recursos suficientes como para poder construir informacion primaria
a partir del modelo bourdieuniano, en vez de utilizar como hemos hecho, informacién
secundaria que sélo nos permite disponer de indicadores aproximados. Por otro lado,
también se podria extender el trabajo a una muestra regional o nacional.

Nuestras propuestas para proximos trabajos se dirigen en dos direcciones: en primer lugar,
hay que profundizar enla comprensién de los determinantes sociales de la trayectoria escolar,
especialmente en los determinantes de la eleccién de carrera, por su gran importancia
tanto en la permanencia de los alumnos en la universidad como en la trayectoria social de
los egresados. También se debe profundizar el estudio de la compleja relacién existente
entre el capital linglistico y el grado de seleccion como determinantes de la competencia
universitaria para cada tipo de carrera y género. Nuestros resultados sugieren que esta
relacion es diferente, no sélo entre carreras (como esperdbamos) sino también entre
hombres y mujeres. Finalmente, en el marco del estudio de la trayectoria escolar, habria
gue entender mejor la relacion entre la socializacién de género, las condiciones de existencia
para cada género (politica, familiar y laboral) y el trabajo escolar.

En segundo lugar, habria que extender el andlisis bourdieuniano desde la trayectoria escolar
a la trayectoria sociolaboral de los egresados. Nuestra hipdtesis para ese momento, es que
en el mercado laboral se reactivaran con fuerza los efectos de las condiciones de existencia
de los egresados, en especial el género, el capital social y linglistico de sus familias y el
conocimiento de éstas de su campo social (en caso que los egresados ingresen en él),
generando lo anterior trayectorias sociolaborales diferentes para egresados con el mismo
capital cultural institucionalizado (titulo universitario). Trabajos exploratorios sobre el tema
(Informe ORDHUM 2010) sugieren que el proyecto de vida® de los egresados chilenos esta
determinado por su género y que las estrategias® para llevar a cabo dichos proyectos estan
determinadas por su clase social.

22 Emergen en dicho estudio dos grandes proyectos de vida: el proyecto familiar, que subordina el desarrollo profesional a la
construccion de una familia tradicional y el proyecto profesional, que subordina todo al desarrollo profesional.

30 Dichas estrategias pasan por la migracidn laboral, la conmutacion laboral, la realizacién de estudios de posgrado, la
utilizacion del capital social familiar para conseguir una insercion laboral local o el regreso al municipio de origen para realizar
el trabajo de crianza con el apoyo de las redes familiares.
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Anexo metodologico

Descripcion de la muestra

Porcentaje Porcentaje

VARIABLES Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Género Hombres 3479 54,9 54,9 54,9
Mujeres 2856 45,1 45,1 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Tipo de Colegio Privado 1367 21,6 21,6 21,6
Subvencionado 2773 43,8 43,8 65,4
Municipal 2195 34,6 34,6 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Ingreso Bruto Familiar | 1 2147 33,9 339 33,9
2 2707 42,7 42,7 76,6
3 863 13,6 13,6 90,2
4 326 SH) 5,1 95,4
5 154 2,4 2,4 97,8
6 138 2,2 2,2 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Educacion del Padre 1 12 0,2 0,2 0,2
2 272 4,3 4,3 4,5
B 277 4,4 4,4 8,9
4 590 9,3 9,3 18,2
5 1995 BilRS BIlS 49,7
6 92 1,5 1,5 51,1
7 574 9,1 9,1 60,2
8 666 10,5 10,5 70,7
9 1857 29,3 29,3 100,0

Educacién de la

Madre 1 16 0,3 0,3 0,3
2 292 4,6 4,6 4,9
3 314 5,0 5,0 9,8
4 860 13,6 13,6 23,4
5 2432 38,4 38,4 61,8
6 96 1,5 1,5 63,3
7 625 €L €e 73,2
8 472 7,5 7,5 80,6
9 1228 19,4 19,4 100,0
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Total 6335 100,0 100,0

Clase social Superiores 1255 19,8 19,8 19,8
Medias 3482 55,0 55,0 74,8
Proletariado 1598 25,2 25,2 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Campo social Empresarial 467 7,4 7,4 7,4
Privado 2706 42,7 42,7 50,1
Publico 982 15,5 15,5 65,6
Educativo 540 8,5 8,5 74,1
Agro 172 2,7 2,7 76,8
Proletario 1468 23,2 23,2 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Posicidn social CS: Empresarial 20 0,3 0,3 0,3
CS: Privado 867 azy7 13,7/ 14,0
CS: Publico 320 5,1 5,1 19,1
CS: Educacion 48 0,8 0,8 19,8
CM: Empresarial Agro 42 0,7 0,7 20,5
CM: Empresarial 447 7,1 7,1 27,5
CM: Privado 1839 29,0 29,0 56,6
CM: Publico 662 10,4 10,4 67,0
CM: Educacién 492 7,8 7,8 74,8
P: Agro 130 2,1 2,1 76,8
P: Auténomo 139 2,2 2,2 79,0
P: no Cualificado 466 7,4 7,4 86,4
P: Cualificado 863 13,6 13,6 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Estructura Familiar Biparental: 2 T 1421 22,4 22,4 22,4
Biparental: 1 T 3587 56,6 56,6 79,1
Monoparental: padre 15 0,2 0,2 79,3
Monoparental: madre 1312 20,7 20,7 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Sede universitaria Antofagasta 4592 72,5 72,5 72,5
Coquimbo 1743 27,5 27,5 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Tipo de carrera Ingenierias 2280 36,0 36,0 36,0
Ciencias Ambientales 1002 15,8 15,8 51,8
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Ciencias Sociales 1773 28,0 28,0 79,8
Pedagogias 326 51 51 84,9
Ciencias Salud 954 15,1 15,1 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Distancias Ciudad 3025 47,8 47,8 47,8
Region 1784 28,2 28,2 75,9
Otras Regiones 1526 24,1 24,1 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Tamafio Comuna Mas 500 mil 289 4,6 4,6 4,6
100-500 mil 5072 80,1 80,1 84,6
Menos 100 mil 974 15,4 15,4 100,0
Total 6335 100,0 100,0

Seleccidén de los atributos y limpieza de los registros: Los atributos seleccionados en cada
base de datos consideraron los objetivos planteados en el estudio y para el caso de las
tablas utilizadas se seleccionaron los siguientes atributos:

DEMRE: Tipo ldentificacidon, Aifio Proceso, Secretaria Admisién, Nombres, Nacionalidad,
Sexo, Local Educacional, Unidad Educativa, Cddigo Region, Cédigo Prov., Afo de Egreso
Ensefianza Media, Fecha Nacimiento, Estado Civil, Tiene Trabajo Rem., Horario Trabajo,
Horas que dedica trabajo, De proseguir estudios, vivird con..., Grupo Familiar, Cuantos
trabajan del Grupo Familiar, Quién es el Jefe de Familia, Quien financia estudios, Cuantos
estudian grupo fam, Estudian G. F pre Basica, Estudian G. F Bdsica, Estudian G. F Media,
Estudian G. F Media, Estudian G. F Superior, Estudian G. F Otras, Ingreso Bruto Familiar,
Cobertura Salud, Viven sus padres, Educacion Padres, Educacion Padres: Padre, Educacion
Padres: Madre, Situacion Ocupacional, Situacién Ocupacional Padre, Situacién Ocupacional
Madre, Tipo Organismo que trabaja Padre, Tipo Organismo que trabaja Madre, Ocupacion
Principal, Ocupacién Principal Padre, Ocupacion principal Madre, Rama Actividad, Rama
Actividad Econdmica Padres padre, Rama Actividad Econdmica Padres Madre, RUT Padre,
RUT Madre, Direccion estudiante, Cddigo Region, Cdédigo Provincia, Cédigo Comuna,
Nombre Provincia, Nombre Comuna, Ciudad, NUmero de Teléfono, E-Mail, RUT estudiante.
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ADMISION: Identificador del alumno, Afio del Proceso Admisidn, Cddigo de la carrera,
Nombre de la carrera, Nimero de Inscripcidn, Rut del Alumno, Semestre Proceso Admision,
Tipo de ingreso (Lista de Seleccidn, Lista de Espera, Traslado Universidad), Preferencia de
postulacién, Notas Ensefianza Media, Puntaje Notas Ensefianza Media, Puntaje Matematicas,
Puntaje Lenguaje, Puntaje Historia y Geografia, Puntaje de Ciencias, Promedio Prueba,
Promedio Ponderado.

SIMBAD (ESTADO_DE_LOS_ALUMNOS ): Ao de ingreso a la UCN, Cdédigo del estado del
alumno, Ultimo (o estado actual) del alumno, Nimero de matricula del alumno, Cédigo de
carrera del alumno, Identificador de la Persona, Rut del alumno, Semestre en el que ingreso
el alumno a la UCN, Afio en que el alumno salié de la UCN, Ultimo semestre que estuvo el
alumno en la UCN, promedio notas, nivel, notal, nota2, nota3, nota4, nota5, nota6, nota?,
nota8, nota9, notall, notall, notal2.

Las bases de datos se limpiaron de los registros que no se utilizarian en la construccion
final del estudio. Para esto se establecieron los siguientes criterios:

e Alumnos que ingresaron a la Universidad entre los afios 2002 a 2007: (ANO DE
PROCESO ADMISION > 2002) AND (ANO DE PROCESO ADMISION < 2007).

e Alumnos que ingresaron de manera regular: SISTEMA DE ADMISION = “REGULAR”
De la base de datos SIMBAD se redujo a un registro por alumno centralizando cada
semestre desde su inicio de estudios hasta, segun correspondiera, su Ultimo semestre
cursado.

e Alumnos que se encuentran egresado o eliminados de la Universidad. ESTADO
DEL ALUMNO= “EGRESADO” OR “EGRESADO ELIMINADO” OR “TITULADO” OR
“ELIMINADO”

Para generar las variables necesarias en el estudio no se trabajé directamente con la base de
datos (Admisién, SIMBAD, DEMRE) entregadas en Microsoft Excel, sino que se exportaron
las tablas a archivos de textos separados por tabuladores como aparece en la figura 1y
posteriormente se vincularon y se cruzd la informacién en Microsoft Access. Finalmente se
volvieron a transformar en archivos Excel.
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Datos

DataMart
Admisién

16.598
registros

C 9.974 registros

Tablas del SIMBAD

4

AV

13.807 registros

Base datos alumnos integrada 113.807 registros

Figura 1. Conversién de las Fuentes de Datos

Calidad de los Datos: Los datos que se incorporaron en la base de datos finalmente construida
se debieron depurar para evitar duplicaciones y datos incompletos.
las bases originales contenian datos alfanuméricos los que se debieron separar en sus
respectivos significados creando variables nuevas. Se separaron los campos integrados por
campos especificos para distinguir cada uno de estos valiosos datos, por ejemplo “Cuantos
estudian en su grupo familiar” es una variable que contiene junta la informacién de 6 tipos

de educacion del grupo familiar :

grupo familiar

Cudntos estudian en su

020011

A partir de los datos en la nueva base de datos integrada se construyeron los campos:
Clase Social, Campo Social, Posicion Social, Estructura Familiar, Tipo de Carrera, Distancia,
Tamafio Comuna, Situacion del Alumno y Sede. Finalmente, se transformd la base de datos
integrada con las nuevas variables a un archivo “.sav” que puede leerse con la herramienta

SPSS.

Varios campos de

0 personas en Ed. Pre basica

— 5| 2personasen Ed. Basica

0 personas en Ed. mediala 3
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CONSTRUCCION DE NUEVAS VARIABLES

A. Las nuevas variables sociales que se construyeron mediante la simplificacion de
variables mdas complejas (con mayor ndimero de categorias) que existian en las
bases de datos originales fueron las siguientes:

codificacion Nombre Variable: ESTRUCTURA FAMILIAR
1 Biparental: trabajan 2 padres

2 Biparental: trabaja sélo padre

3 Monoparental: Padre

4 Monoparental: Madre

codificacion | Nombre Variable: SEDE

0 Antofagasta

1 Coquimbo

codificacion | Nombre Variable: SITUACION DEL ALUMNO

0 Permanencia
1 Abandono

codificacion | Nombre Variable: DISTANCIA
1 Ciudad

2 Regioén

3 Otras regiones

codificacién | Nombre Variable: TAMANO DE LA COMUNA
1 Mas de 500 mil habitantes

2 100-500 mil habitantes

3 Menos de 100 mil habitantes
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B. Las siguientes variables sociales se construyeron adaptando, mediante su
transformacioén, la informacidn disponible a la teoria socioldgica de Bourdieu:

CLASES SOCIALES DE BOURDIEU ADAPTADAS A LA BASE DE DATOS

TIPO DE K. K. CULTURAL K. MIXTO K. ECONOMICO
CANTIDAD Alto Medio Equilibrado Medio Alto
CLASE Profesionales | Profesionales Profesionales Gran
SUPERIOR Educacién Servicios Publicos Empresa Empresario
CLASE MEDIA | Empleados Empleados Empleados Empresarios Empresarios
Educaciény | Servicios Publicos Servicios Medianos Agro
Maestros Empresa
CLASE Obreros Auténomos
OBRERA (cualificados)
Peones Asalariados
(no cualificados) Agro
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Transformacién de variables:

Codificacion

POSICION SOCIAL en Bourdieu

Variables DEMRE

Clase Superior: Empresarios

Ocupacion del proveedor principal: 1,3y 5

Tipo de organismo o empresa en la que trabaja: 3

Rama de actividad econdmica del proveedor principal: todas
Ingresos bruto total del grupo familiar: 6

Clase Superior: Profesionales

Empresa

Ocupacion del proveedor principal: 1y 2 (menos empresarios)
Tipo de organismo o empresa en la que trabaja: 2,3,4,5y 7
Rama de actividad econémica del proveedor principal: 1, 2, 3,
4,5y11

Clase Superior: Profesionales S.

Publicos

Ocupacion del proveedor principal: 1y 2 (menos empresarios)
Tipo de organismo o empresa en la que trabaja:1, 2,3,4,5y 7
Rama de actividad econdémica del proveedor principal: 7, 8, 9
y 10

Clase Superior: Profesionales

Educacion

Ocupacion del proveedor principal: 1y 2 (menos empresarios)
Tipo de organismo o empresa en la que trabaja:1, 2,3,4,5y 7
Rama de actividad econdmica del proveedor principal: 6
Ingresos: 4,5y 6

Clase Media:

Empresario Agro

Ocupacion del proveedor principal: 1,3y 5

Tipo de organismo o empresa en la que trabaja: 3

Rama de actividad econdmica del proveedor principal: 1
Ingresos: 1,2,3,4y 5.

Clase Media

: Empresario Mediano

Ocupacion del proveedor principal: 1,3y 5

Tipo de organismo o empresa en la que trabaja: 3

Rama de actividad econémica del proveedor principal: todas
menos 1y 12

Ingresos bruto total del grupo familiar: 1, 2, 3,4y 5.

Clase Media:

Empleados Empresa

Ocupacion del proveedor principal: 3y 4
Rama de actividad econémica del proveedor principal: 1, 2, 3,
4,5y 11

Clase Media:

Empleados Publicos

Ocupacion del proveedor principal: 3y 4
Rama de actividad econémica del proveedor principal: 7, 8, 9
y 10

Clase Media:

Empleados Educacién

Ocupacion del proveedor principal: 2,3y 4
Rama de actividad econdmica del proveedor principal: 6
Ingresos: 1,2y 3

10

Proletariado:

Trabajador Agro

Ocupacion del proveedor principal: 10
Rama de actividad econdmica del proveedor principal: 1

11

Proletariado:

Trabajador Auténomo

Ocupacion del proveedor principal: 3y 6
Tipo de organismo o empresa en la que trabaja: 3,4y 7

12

Proletariado:

Obreros no cualificados

Ocupacion del proveedor principal: 9, 10y 11
Rama de actividad econémica del proveedor principal: todas
menos 1

13

Proletariado:

Obreros cualificados

Ocupacion del proveedor principal: 7y 8
Rama de actividad econémica del proveedor principal: todas
menos 1
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codificacion CLASE SOCIAL POSICION SOCIAL
en Bourdieu en Bourdieu

1 Clases Superiores 1,2,3y4

2 Clases Medias 5,6,7,8y9

3 Proletariado 10, 11,12y 13

codificacion | CAMPO SOCIAL POSICION SOCIAL
en Bourdieu en Bourdieu

1 Empresarial 1y6

2 Privado 2y7

3 Publico 3y8

4 Educativo 4y9

5 Agro 5y 10

6 Proletario 10,11,12y 13

C. Esta nueva variable se construyo mediante la agrupacion de las distintas carreras
existentes en la UCN en 5 grandes grupos. Los criterios de agrupamiento fueron 3:
la distribucidn de género en cada carrera, su grado de dificultad (como probabilidad
de permanecia) y muy especialmente su relacion con las operaciones de produccién
y reproduccién propias de la matriz patriarcal (ver marco teérico).
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Nueva variable:
TIPO DE CARRERA

Base Admisién UCN

INGENIERIAS

Ingenieria civil en computacion e informatica

Ingenieria de ejec. en comp. e inf.

Ingenieria ejecucion en metalurgia

Construccion civil

Ingenieria civil-plan comun

Ingenieria civil metalurgica

Ingenieria civil

Ingenieria en construccion

Ingenieria civil industrial

Geologia

Licenciatura en fisica mencién astronomia

Arquitectura

CIENCIAS AMBIENTALES

Ing. ejec. procesos quimicos

Ingenieria en acuicultura

Ingenieria civil quimica

Ingenieria civil ambiental

Biologia marina

Ing. en prevencién de riesgos y medioam-
biente

licenciatura en quimica

CIENCIAS SOCIALES

Ingenieria comercial

Derecho

Periodismo

Contador auditor - contador publico

PEDAGOGIAS

Matematicas plan comun

Ped. en filosofia y religion

Quimica plan comun

Pedagogia en ingles plan comuin

CIENCIAS DE LA SALUD

Medicina

Bachillerato en ciencias de la salud

Quimica y farmacia

Psicologia

Kinesiologia

Nutricion y dietética

Enfermeria
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